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El docente-investigador en la ensefianza de la ciencia Dorina E. Mecca

Resumen

El presente trabajo pretende abarcar la problematica que surge en las
aulas universitarias, al momento de ensenar ciencia. Partimos del
axioma aristotélico de que «La ciencia se ensefia», por ello su
ensefanza debe exponerse dando la posibilidad de que los discentes
puedan comprender y comenzar a formular su conocimiento por medio
de las actividades de la Investigacién y Desarrollo. El presupuesto es
que se aprende haciendo y no por una mera repeticion de contenidos

académicos textuales.

El conocimiento entonces que se genera en la investigacion y que lo
debe llevar a cabo el docente, permite distinguir entre el docente
erudito y el docente-investigador. Asi, el objeto de estudio es el
docente-investigador, quien, en su rol de investigador, genera

conocimiento cientifico y, en su rol de docente, transmite al discente.

Concretamente, el objetivo que hemos constituido, para esta tesis, es
el de construir un modelo que permita integrar las actividades de
Investigacion y Desarrollo a las actividades de Enseifanza y Aprendizaje

de la Ciencia.
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Introduccion: La ciencia y su enseiianza

Seleccion del Tema y Definicion del Problema

El presente trabajo pretende abarcar la problematica que surge en las
aulas universitarias, mas concretamente de la Universidad Nacional de
La Matanza, al momento de ensefar ciencia, y la dificultad que conlleva
su ensefianza, segun cada marco epistemoldgico. Postulando que el
conocimiento se genera a través de la investigacion, y que es tarea del
docente llevarla adelante, nos obliga a distinguir entre el docente
erudito y el docente-investigador.(Aristételes, 2004, pags. 7-9)
Entendiendo al docente erudito como aquel que toma el conocimiento a
través de la lectura de libros y documentos realizados por otros, y no
los construye a través de la propia investigacion como lo hace el

Docente-Investigador.

Por lo tanto, el objeto de estudio serad el docente-investigador, que en
su rol de investigador genera conocimiento cientifico y en su rol de
docente transmite al discente no solo sus resultados sino también:
métodos, teorias, experiencias, expectativas y todo lo que envuelve la
propia tarea de investigar; acercando al mismo a la posibilidad de ser

generador de conocimiento.(Bunge, 1985, pag. 15)(Bunge, 2001)
Estado del arte

En este apartado se expondra sintéticamente e histédricamente como se
fueron tratando los aspectos gnoseoldgicos y cognitivos en los campos
del conocimiento que constituyen una ciencia en particular (formal o

factica). Al mismo tiempo dar cuenta de investigaciones que abordan la
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tematica de la presente tesis, dando cuenta de aportes posibles de ser

generalizables en este estudio.

Desde las primeras respuestas ontoldogicas presocraticas como la de
Heraclito quien niega cualquier sustancia a la realidad y sostiene que
su propiedad mas importante es el cambio en si mismo (el eterno
retorno); hasta Parménides de Elea, quien lo rebate al afirmar que esa
realidad es una totalidad inmdévil, y que el cambio y todo movimiento es
una mera apariencia; hasta Platon quien logra constituir el postulado
del dualismo ontoldgico, que coincide parcialmente con el mundo
material de tiempo y espacio (lo visible) de la perspectiva de Heraclito,

y concuerda con la nocion: ideas, y concepto de Parménides.

Rene Descartes, por su parte, con su critica escéptica (cogito ergo
sum), epistemoldgica creencia en la que todo es dudoso, salvo la duda
en si misma, y el énfasis en el pensamiento racional que era tan
intenso que, en su ontologia, considerd a la mente una realidad bastante
separada de la otra realidad, la materia; dualidad esta que Leibniz
posteriormente tratd de sincronizar con su "armonia preestablecida".
Posteriormente Kant, con su teoria epistemoldgica del idealismo
trascendental, al tratar de contestar équé podemos saber?, responde

que so6lo podemos conocer los fendmenos. (Russell B. , 1946, pag. 409)

También podemos mencionar el idealismo y la correspondiente
ontologia de Hegel, para identificar lo real con lo racional y lo racional
con lo real, como la suma total de la verdad conceptual. En la misma
linea de Kant, pero criticamente contrapuesto a Hegel Schopenhauer se
pronuncia por una parte sobre la realidad y por otra sobre su
representacidon; comienza con la mente humana, pues nuestra mente se
nos presenta mejor que cualquier otra realidad, por su capacidad

conceptualizadora, y por la voluntad personal.

Ya para el siglo XX, nos encontramos con el realismo critico de

Hartmann, el realismo hipotético de Campbell, y la ontologia de Konrad
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Lorenz que parecen ser las mas pertinentes en la actualidad, en las que
estas teorias reconocen que la conciencia de realidad se engarza con la
interdependencia de fuerzas objetivas y subjetivas. Dichos autores ven
la necesidad de distinguir diferentes capas de la realidad (perspectiva
de Auguste Comte). De este modo, Ilas fuerzas objetivas
constantemente ajustan las personales, en un proceso metodoldgico de
paso a paso, en donde cualquiera que sea el modo, racional o
experimental, de llegar a su descubrimiento, su eficacia cientifica
resulta exclusivamente de su conformidad, directa o indirecta, con los

fenomenos observados.(Comte, 1998, pag. 7)

Acompafiando esta sintética descripcion del pensamiento cientifico y
luego de una vasta y exhausta revision bibliografica sobre el concepto
de ciencia, que se describe luego en el marco tedrico, acordamos que
toda ciencia factica particular estd compuesta por un marco conceptual
y otro material; cuyos conceptos son explicados mas adelante (ver
pagina 29). Asimismo, destacamos que algunas de las propiedades de la
ciencia, asi entendida son: a) su globalidad geografica, antes que su
regionalidad o localidad, b) su universalidad ontoldgica, y c) su

sistematicidad epistemoldgica y metodoldgica.

Entre los seguidores de esta concepcidon se encuentran Juan Miguel
Campanario (Campanario, 1998), Daniel Gil Pérez (Gil Pérez, 1993) vy
Moreno Marimon (Moreno Marimon, 1986). Para este trabajo, hemos
focalizado primariamente en Marcelo Bosch (Bosch, 2011, pags. 8-10),
debido a que su obra titulada: Como aprendemos y como hacemos se
sustenta en la concepcién de Ciencia de Mario Bunge (Bunge, 1985,
pag. 30), eje principal, dentro del marco tedrico delimitado en nuestra

investigacidn.
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Por todo lo descripto, entendemos que todo proceso de formacion de

un Docente-Investigador debe constituirse a partir de:

1. Estimularlo a que advierta la raiz gnoseoldgica y la razén
l6gica de su especialidad.

2. Habituarlo a que repare en las relaciones de su especialidad
con otras disciplinas lindantes.

3. Concientizarlo en que cada campo disciplinar tiene una
historia, un presente de investigacion y desarrollo y una

funcién social innovadora de la que depende su futuro.

Al conjugar estas tres cuestiones, en la formacién del Docente-
Investigador, se espera contar con profesores universitarios que al
participar de las tareas de docencia e investigacién comprendan la
relevancia de la filosofia cientifica; y que, por ello, sean capaces de
transmitir, hacia los discentes, el valor que tiene la investigacion

cientifica como método de construccion del conocimiento.

Ahora bien, basados en el hecho de que todo conocimiento cientifico
que no se cultive se perderda, por lo que de nada serviran los textos
cientificos si no hay nadie que los interprete, lo que nos retrotrae a la
premisa aristotélica de que la ciencia se ensefia, se plantea Ia
problematica de cdmo debe ser ensefiada la ciencia en las
universidades. No solamente nos referimos a la filosofia cientifica en
general, sino también a que toda disciplina en su ensefianza debe

exponerse desde su propia y caracteristica demarcacion epistemoldgica.

En esa misma linea, segun Mario Bunge (Bunge, 2006, pag. 20),
Bernardo Alberto Houssay desdefiaba la dicotomia entre la ensefianza y
la investigacién, dando algunas razones para ello: primero porque quien
no esta al dia con su ciencia no puede ensefar ciencia al dia (al no
poder hacer referencia a articulos cientificos recientes), vy
consecuentemente no podra saber distinguir lo importante de lo

accesorio; segundo, porque quien no se dedica a buscar el significado y
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la verdad de las cosas no sera capaz de transmitir entusiasmo por la
investigacion; tercero, porque el investigador tiene el deber de formar
investigadores que lo sucedan; y cuarto, porque el docente para
ensefar precisa conocer lo que ocurre en su especialidad y en los
campos de conocimiento vecinos. Recordemos que cada campo de
conocimiento toma de otros campos: teorias, métodos e instrumentos, y
en la docencia todos y cada uno de los programas disciplinares

articulan con su respectivo plan de carrera.

Pero, équé es lo que usualmente se vivencia en las Universidades?; en
opinion de Thomas Kuhn (Kuhn, 2004, pag. 255), en lo que respecta a
los discentes, para cada campo del conocimiento, el estudiante depende
principalmente de los libros de texto hasta que, en estados mas
avanzados, debe iniciar sus propias investigaciones. Para ello,
generalmente, los planes de estudio de las ciencias promueven la
lectura de obras que son especialmente escritas para los estudiantes,
es asi que los pocos docentes que asignan lecturas suplementarias con
escritos de investigacion (articulos cientificos o reportes técnicos de
investigaciones) y monografias (como estudio detallado sobre un
aspecto concreto y particular de una materia acotada), restringen tales
asignaciones a los cursos mas avanzados y a los materiales que,

generalmente, se inician en donde se han quedado los libros de texto.

Por lo tanto, vemos que hasta en las ultimas etapas de la formacion de
un Docente-Investigador, los libros de texto sustituyen
sistematicamente a la literatura cientifica creadora que los hace
posible. La pregunta que surge es: épor qué el estudiante debe leer los
resultados de las principales investigaciones en los articulos cientificos
o monografias de los propios autores que generaron dichos resultados,
cuando todo lo que necesitaria saber sobre esos trabajos se encuentra
en los libros de textos didacticos, recapitulado de forma breve y con un

lenguaje mas llano?
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Mas alla de la opinién de Bertrand Russell (Russell B. , 1988), de que
seguramente los alumnos pasaran mucho mas tiempo al aire libre, y no
aprenderan en los libros mas que lo absolutamente necesario, una
primera respuesta que explora Thomas Khun (Kuhn, 2004, pag. 254), es
que para las investigaciones que se realizan dentro de la ciencia
normal, los libros de texto se hallan adecuados a sus objetivos, aunque
su uso exclusivo los llevara a una formacién dogmatica o doctrinaria,
que seguramente conlleva un alto grado de autoritarismo, vy
consecuentemente con ellos no podran abordarse nuevos paradigmas.
En otras palabras, cuando se proponen cambios importantes en dicho
marco, a través de la investigacién extraordinaria y por la cual se
espera algun avance decisivo o incluso una revolucién conceptual, el
investigador que se circunscriba exclusivamente a aquellos textos,
seguramente no se encontrara tan bien preparado para dichas
circunstancias (Bunge, 1985, pag. 44). Ocurre que cada revolucion
cientifica modifica la perspectiva histérica de la comunidad que la
experimenta y afecta consecuentemente a la estructura de los libros de
texto y a las publicaciones de investigacién posteriores a dicha
revolucion. Por lo que sera preciso, para el Docente-Investigador,
entender el cambio de distribucidon de la literatura técnica citada en las
publicaciones referenciadas por los informes de investigacion, que
conlleven a un posible indicio sobre el futuro devenir de Ilas

revoluciones cientificas.(Kuhn, 2004, pags. 14, 247)

Una segunda respuesta a una consecuencia epistemoldgica de esta
vision hermenéutica de Thomas Kuhn (Kuhn, 2004, pag. 212), y sin
entrar a considerar las capacidades de ciertos autores o “copistas”, de
aquellos libros de textos breviarios que tienen como meta comunicar el
vocabulario y la sintaxis de un lenguaje cientifico contemporaneo, es la
que el estudio de la ciencia se torna asi en una tarea para los
semioticos, los linglistas y los criticos literarios, y no para los

cientificos; pero ocurre que la hermenéutica filosofica por si sola, no ha
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logrado inspirar ni un solo descubrimiento importante, ni siquiera una
percepciéon de algo significativo en el area de las ciencias sociales
(Bunge, 1999, pags. 107, 200)(Bunge, 1985, pag. 13). También Karl
Popper (Popper K. R., 1980, pag. 17) pensaba que el estudio del
aumento del conocimiento no puede ser reemplazado por el estudio de

los usos y los sistemas lingliisticos.

En la tarea de la revisién bibliografica también se han considerado
ciertos trabajos cientificos similares a esta propuesta de investigacion,

y entre los cuales podemos indicar:

- El trabajo de Thiago Assuncdao y Robson Nascimento (2019).
plantean que si bien el aprendizaje es un proceso que ha sido
ampliamente estudiado por diferentes campos de estudio, hay
diferentes concepciones sobre el aprendizaje, donde algunos
modelos sugieren la existencia de formas de aprender particulares
de cada individuo. Tiene como objetivo evidenciar la relacion
entre la forma en que el maestro ensefa el contenido de la
ciencia y las matematicas, y la forma de aprender de sus
estudiantes. Utilizando el Modelo de estilos propuestos por David
Kolb, cuya teoria se basa en el aprendizaje experimental.

- El trabajo de Rodriguez Cepeda(2018), referido a los modelos de
aprendizaje de Kolb, Honey y Mumford y sus diversas
implicaciones para la educacién en el campo de la ciencia,
identifica similitudes y diferencias entre los modelos, con el
sentido de que investigadores puedan proponer iniciativas de
trabajo. Entre sus conclusiones se destaca que "/a aplicacion de
los estilos de aprendizaje, en la educacion en ciencias, supone la
necesidad de modificar las actividades de aula, en las cuales se
incentive el trabajo en equipo, asegurando que exista al menos
un estudiante de cada estilo de aprendizaje para promover

posibles sinergias”.
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El trabajo de Juan Matzumura; Hugo Gutiérrez Crespo; Cesar
Pastor Garcia; Luisa Zamudio Eslava; Raul Ruiz-Arias (2018), tuvo
como objetivo analizar la influencia del uso de la metodologia
activa y los estilos de aprendizaje participativo en estudiantes del
curso de metodologia de la investigacién. Concluyendo que la
participacion de los estudiantes durante el desarrollo de clases y
el uso de textos presentd un incremento significativo, debido a
que la metodologia activa permite la participacién activa del
estudiante mediante preguntas, aportes y fomenta el uso de
textos. Asimismo, modifica significativamente el estilo de
aprendizaje hacia un estilo asimilador y convergente. (Kolb, 1984)
El estudio realizado por Luis Ignacio Rojas Garcia; José Francisco
Zarate Ortiz y Armando Lozano Rodriguez (2016), describe la
relacion entre estilos de ensenanza del profesor y estilos de
aprendizaje de estudiantes del nivel profesional universitario.
Para definir los estilos de aprendizaje se utilizé el Modelo de
David Kolb (1982). Destacando en los resultados, que el grupo de
participantes esta conformado predominantemente por estilos de
aprendizaje divergente y asimilador, estos dos estilos de
aprendizaje comparten la capacidad de observacion reflexiva.

El trabajo de Monzdn Godoy, Barria Saldivia, Bustos Ledn, Jaque
Aguilar y Valenzuela Hernandez (2009), realiza un estudio sobre
los estilos de aprendizaje de Kolb en alumnos y su aplicacién en
aula, concluyendo la importancia de conocer los distintos estilos
de aprendizaje, tanto por los alumnos como para los docentes al
momento de aplicar estrategias que beneficien el aprendizaje de
los estudiantes.

El trabajo de Alonso Garcia (2008) plantea que si bien en estos
anos ha habido muchos avances en cuanto a los Estilos de
Aprendizaje, debido a la multiplicacién de las investigaciones

sobre esta tematica, donde se ha experimentado que trabajar de
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este modo motiva la labor profesional, y los alumnos también
estdan motivados y que ha mejorado su rendimiento se deba,
quiza, concluir que la formacion del profesorado en Estilos de
Aprendizaje, ayudara a mejorar la calidad y eficiencia de la
educacidon en nuestros paises, puesto que seran los profesores los

motores de la aplicacidn de esta metodologia.

Justificacion del Estudio

En cuanto a las preguntas de investigaciéon que han orientado los
objetivos y en consecuencia el trabajo de campo aplicado, han sido las

siguientes:

- ¢Es posible conjugar las actividades de Investigacién y Desarrollo a
las actividades de Ensefianza y Aprendizaje de la Ciencia?

— ¢Es posible relacionar la carrera docente (auxiliar y docente) con su
formacién de posgrado (especialista, magister, doctorado),
conjuntamente con el estilo de aprendizaje, en el que se infiera que
el docente condiciona su estilo de ensefianza al de su forma de

aprendizaje?

En consideracion de las misma y partiendo del axioma aristotélico
(Aristoteles, 2004) de que «La ciencia se ensefia», es que se plantea la
problematica de la ensefianza de la ciencia en las aulas universitarias,
dado que toda disciplina en su ensenanza debe exponerse desde su
demarcacion epistemoldgica, dando la posibilidad de que los discentes
puedan comprender y comenzar a formular su conocimiento a través de
las actividades de la Investigacién y Desarrollo, partiendo del
presupuesto de que se aprende haciendo y no por una mera repeticion

de contenidos académicos textuales.
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Ahora bien, si consideramos que son las aulas universitarias el lugar
donde prioritariamente es transferido el conocimiento, no hay que dejar
de lado que la construccidon del conocimiento se realiza a través de la
Investigacion Cientifica en cada una de las distintas disciplinas o
campos de conocimiento. Solo el docente que investiga puede transferir
no solo su conocimiento sino también su experiencia, metodologia,
expectativas y sus buenos o malos resultados, a sus alumnos,
acercandoles una amplia gama de oportunidades y opciones de

aprendizaje. (Popper K. , 1994)

La percepcion de la problematica que nos ocupa empieza a vislumbrarse
en la evaluacion realizada en 2007 por la Comisién Nacional de
Evaluaciéon y Acreditacion Universitaria (CONEAU, 2012) en la
Universidad Nacional de La Matanza, en la que dentro de sus
observaciones figura la importante atencién que debe prestarse a la
mejora de la formacién de Docentes-Investigadores. Se recomienda la
estimulacion a que los docentes incrementen su formacidon en posgrado
(Maestrias y Doctorados), a fin de mejorar la planta de Docentes-

Investigadores, y dirijan y evallen proyectos.

La Comisién Nacional de Evaluacion y Acreditaciéon Universitaria, con
dicha indicacion, apunta a que la Universidad logre un crecimiento
significativo en la investigacién, con mas Docentes-Investigadores
dirigiendo proyectos, y mas proyectos de investigacion en ejecucidn,
mas docentes en formacion participando de los mismos y la posibilidad
de tener mas alumnos becarios. Toda esta actividad propia de la
investigacién deberia desembocar a su vez en la transferencia de los

resultados en las aulas, en la interaccién del docente con sus alumnos.

La valoracion de la CONEAU se sustenta en la baja participacion de
docentes y alumnos en las actividades de Investigacién y Desarrollo, a

partir de las siguientes fuentes:
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— Anuario de estadisticas universitarias de la Secretaria de
Politicas Universitarias. (SPU, 2011)

— Planes de Desarrollo Institucional de la Universidad Nacional
de La Matanza 2006-2010 (UNLaM, 2006)y 2016-2020 (UNLaM,
2015)

— Informes de evaluaciones y recomendaciones Institucionales de
la CONEAU, en la Universidad. (CONEAU, 2012)

- Sistema de informacion para la gestién de la Secretaria de
Ciencia y Tecnologia de la Universidad y del Departamento de
Ciencias Econdmicas.

- Base de datos de Proyectos e investigaciones de la Secretaria
de Ciencia y Tecnologia de la Universidad.

— El Registro Unificado y Normalizado a nivel nacional de los
Datos Curriculares del personal cientifico y tecnoldgico que se

desempefia en las distintas instituciones argentinas (CVar).
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Objetivos del Estudio

Como objetivo general se plantea construir un modelo que permita
integrar las actividades de Investigacidon y Desarrollo a las actividades

de Ensenanza y Aprendizaje de la Ciencia.
Surgiendo del mismo los siguientes objetivos especificos:

- Caracterizar la participacion de los Docentes-Investigadores en la
actividad de Investigacién y Desarrollo (que llevan a generar el
conocimiento a ser transferido en las aulas, permitiendo que los
alumnos se acerquen a la ciencia).

- Caracterizar la participacién de Docente-Investigador en las
actividades de docencia. Poniendo el énfasis en su proceso de
formacién.

- Dimensionar (ponderar y valorar) las relaciones entre ambas

caracterizaciones, docencia e investigacion.

Uno de los efectos cuestionados de la educacién es el hecho de que
logra que sus alumnos se informen, pero no los forma para planificar
las acciones que los lleve a generar conocimiento, es decir que
comiencen a participar en investigacion. Hay que fomentar que los
discentes hagan conjeturas, que busquen pruebas, que planteen
diferentes resultados y elijan entre diferentes opciones la que creen
adecuada, que se interesen por discutir, que puedan enfrentarse con
los que sostienen la opinidon opuesta, obteniendo el aprendizaje que

dicho proceso requiere.
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Marco Teorico

En relacion al sustento tedrico que justifican la participacion de
docentes-investigadores en actividad de docencia; y en los estilos de
ensefanza que desarrollan en sus clases, se destacan los trabajos de
Carlos Marcelo (1988), Villa Sanchez Aurelio y Manuel Poblete (2007) y

Denisse Vaillant (2001), entre otros.

Las relaciones entre la docencia y la investigacion, en tanto funcion
sustantiva de la Universidad (Conferencia Mundial 1998, 2009, Ley
24521 de Educacién Superior) son un aspecto clave en la ensefianza de
la Ciencia frente al nuevo desafio que exige la sociedad en especial a la
formacidén y estilos de aprendizajes. Con el fin de que el investigador

tenga una formacién integral hacia la sociedad.

Los trabajos de Richard Mattessich (2002), Gregorio Klimovsky (1994) y
Stafford Beer (1974) son referentes al momento de hablar sobre la
concepciodn de la ciencia, su fundamentacion, la realizacion del método
cientifico, sus alcances, sus procedimientos, las tareas de Ia
investigacion y sus limitaciones. El trabajo “Una introduccién a la
naturaleza de la ciencia: la epistemologia en la ensefianza de las
ciencias naturales”, de Agustin Aduriz-Bravo (2005), clarifica ideas
sobre qué es la ciencia, cdmo se elabora, como se valida y que se

comunica y su relacién con la tecnologia y la sociedad.

Particularmente, también se encuentran estudios que han trabajado y
elaborado nuevos conceptos en base a la Teoria de los estilos de
Aprendizaje de David Kolb, entre los cuales podemos citar a: Catalina
Alonso(2008), Domingo Gallego, Rodrigo Rodriguez Cepeda(2018),
Monzén Godoy, Barria Saldivia, Bustos Ledn, Jaque Aguilar y Valenzuela
Hernandez(2009); Peter Honey y Alan Munford (1986), Bernice
McCarthy (1981, 1987), Thiago Assungao, Robson Nascimento (2019),

Juan Matzumura; Hugo Gutiérrez Crespo; Cesar Pastor Garcia; Luisa
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Zamudio Eslava; Raul Ruiz-Arias (2018), Luis Ignacio Rojas Garcia; José

Francisco Zarate Ortiz y Armando Lozano Rodriguez (2016).

Retomando nuestro concepto inicial de que la auténtica «filosofia
cientifica» estd compuesta por dos ramas: la tedrica y la practica; en
donde la tedrica estda constituida por: la ldgica (precision vy
deducibilidad), la semantica (significado y verdad), la ontologia (ser y
devenir), la gnoseologia (cogniciédn y conocimiento); en tanto Ia
practica se compondra por: la metodologia (pruebas); la axiologia
(valores), la ética (derechos y obligaciones), y la praxiologia (accién)
(Bunge, 2009, pag. 32); entonces, sera precisamente que, a través de
la «filosofia cientifica», estudiando a la «investigacién cientifica» y su

producto: el «conocimiento cientifico», se podra:

a) plantear cuestiones facticas razonables (esto es, preguntas que
son significativas, no triviales, y que probablemente pueden ser
respondidas dentro de una teoria existente o concebible); y

b) probar respuestas probables en todos los campos especiales del

conocimiento.

Esto hace que mientras la «ciencia» puede caracterizarse como un
conocimiento racional, sistematico, exacto, verificable y por
consiguiente falible, es por medio de la «investigacion cientifica» que
las personas, hombres y mujeres, han alcanzado una reconstruccién
conceptual del mundo cada vez mas amplia, profunda y exacta. (Bunge,
2013, pags. 1, 14, 31)

Primeros pasos del Docente-Investigador: conocer un

campo de conocimiento

Si dijimos que en una primera instancia de formacidon de un Docente-
Investigador, este se encontrara trabajando en el marco de una ciencia

normal; serd preciso pues, que él logre comprender cOmo se reconocen
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los aspectos gnoseoldgicos y cognitivos en los campos del conocimiento
gue van a constituir cada ciencia en particular (formal o factica). Esto
nos lleva a analizar el término “paradigma” de Thomas Kuhn, el cual,
desde la perspectiva de Mario Bunge (Bunge, 2001, pags. 9,25), consta
de:

— Un cierto cuerpo de conocimientos ya admitidos: para entonces
no se tenia nocion de la existencia de campos (que
describiremos mas adelante), por lo que se creia que todo lo
que existia eran cuerpos. (Kuhn, 2004, pag. 213)

— Una hipoétesis central: involucrando a los datos, las hipotesis,
los teoremas, y todo conocimiento acumulado verdadero o
eficaz. (Kuhn, 2004, pag. 145)

- Una problematica: como el conjunto de problemas abordables
con ayuda del cuerpo de conocimientos y de la hipotesis
central. (Kuhn, 2004, pag. 130)

- Un objetivo: que en el caso de la ciencia basica es la verdad, y
en el de la técnica la eficacia. (Kuhn, 2004, pag. 135)

- Una metddica: como conjunto de métodos necesarios para
resolver los problemas dados con ayuda de los conocimientos

accesibles y con la finalidad dada. (Kuhn, 2004, pag. 91)

Esta perspectiva de paradigma de Mario Bunge (Bunge, 1983, pag. 3)
(Bunge, 1985, pag. 45) expone que al analizar un campo de
investigaciéon, el mismo se encuentra compuesto por un marco material

y un marco conceptual, los que se detallan a continuacidn:

Un marco material, en un dado campo epistémico E, puede

caracterizarse por una tripla E» = [C, S, D], donde:

C

Comunidad de sujetos investigadores

S = Sociedad anfitriona que apoya las actividades en E
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D

Dominio del Discurso sobre el objeto de estudio en un
determinado contexto constituido por entes reales

certificados o presuntos.

Un marco conceptual, en un dado campo epistémico E, puede

caracterizarse como una séptupla Ec [G, F, E, P, A, O, M], donde:
G = Concepcidn general (trasfondo filoséfico).

F = Trasfondo formal (presuposiciones ldgicas o

matematicas)

E = Trasfondo especifico (cuerpo de conocimientos tomados

en préstamo)

P = Problematica (coleccion de problemas que puede

investigarse en E)

A = Fondo de conocimientos obtenidos previamente por

miembros de la comunidad de investigadores

O = Objetivos (metas de la investigacidn), y

M

Metddica (coleccion de métodos de E.).

Siendo que todo miembro de una comunidad de investigadores se
ocupara de disefiar y de poner en practica a cada uno de sus proyectos
de investigacién dentro un campo de investigacion caracterizado por un
marco conceptual; entonces, toda idea proyecto debe especificarse a

través de la siguiente tupla P = <D, G, A, O, M>, donde:

P = Una problematica cognitiva sobre la naturaleza de un
objeto de estudio (concreto o conceptual), descripta
de forma clara (sin términos vagos o ambiguos y bajo
una estructura ldgica) y formulada a través de una

hipétesis.

D = Objeto de estudio en un determinado contexto.
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G = Un andamiaje o filosofia inherente, que permita
constituir una concepcidn racional o visidon general del

objeto de estudio.

A = Consecuentemente al andamiaje, el mismo estad basado
en una coleccién al dia de principios (teorias, leyes o
hipdtesis), representados a través de las referencias

bibliograficas citadas.

M = Una metddica (congruente con el objeto y la hipdtesis),
por el que se pueda saber y justificar procedimientos y
resultados.

O = Un objetivo (como finalidad ultima de la investigacion),

que se indica de tal manera (se llega a través de
dichos problemas con dichos métodos) que permite
describir, explicar y predecir hechos cientificos o

tecnoldgicos.

A partir de estas tuplas y descripciones realizadas, nos permitimos
presentar la siguiente modelizacion del conocimiento cientifico, que se

expresa en la siguiente Ilustracion 1:
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Ilustracion 1 Perspectiva sistémica de la ciencia

Fuente de elaboracion propia

El acto de aprehender la cosa aprendida

Sin querer poner en discusion las distintas posiciones dentro de la
filosofia cientifica como la de los positivistas, segun la cual las teorias
cientificas conciernen a operaciones de observacién y medicién en lugar
de referirse a cosas en si, existentes con independencia del sujeto de
conocimiento; o la de los empiristas que entienden a la ciencia como un
sistema de enunciados que representa Unicamente al mundo real o
mundo de nuestra experiencia (Bunge, 1980, pag. 80) (Popper K. R.,

1980, pag. 38); diremos que fenomenoldgicamente hablando, el
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"aprehender" es el acto por el cual un sujeto aprehende un objeto; lo
que equivale a decir que lo representa; y como recién dijimos esto es
asi, independientemente de posiciones filoséficas tan disimiles como:
las empiristas y las racionalistas, o bien el realismo y el idealismo, pues
lo caracteristico distintivo de cada una de estas posiciones es la
insistencia respectiva en tomar el punto de partida en el "objeto" o en
el "sujeto". (Ferrater Mora, 1969, pags. 340, 342)

Por consecuencia, basandonos en el pensamiento de Bertrand Russell
(Russell B. , 1928, pags. 26, 27, 54-58) y desde la perspectiva de este
trabajo, se pretende destacar que toda nuestra capacidad de adquirir
conocimientos esta ligada al problema de la distincion entre la cosa
aprehendida y el acto de aprehenderla; por lo tanto serda sumamente
importante en el aprendizaje de las cosas, hallar en nuestras propias
experiencias, caracteristicas que muestren que hay en el mundo cosas
distintas de nosotros mismos y de nuestras experiencias privadas. Este
conocimiento directo nos proporciona el conocimiento de que algo
existe; pero reciprocamente no es verdad que pueda saber que algo
determinado existe por haber conocido directamente la cosa. Pues
sucede ademdas que, cuando enuncio un juicio verdadero sin
conocimiento directo, la cosa me es conocida por descripcion o
referencia, y en virtud de algun principio general, la existencia de la
cosa correspondiente a esta descripcién puede ser inferida de algo que

conozco directamente.

En otras palabras, el conocimiento de cosas, del cual a su vez se
distinguen dos clases: el conocimiento directo y el conocimiento de
verdades, no obstante, como se deduce del parrafo anterior, seria
apresurado admitir que las personas no adquieran un conocimiento
directo de las cosas sin que tengan al mismo tiempo el conocimiento de
alguna verdad sobre ellas. Tanto es asi que, el conocimiento de las
cosas por referencia implica siempre algun conocimiento de verdad que

constituye su fuente y su fundamento.
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Llegado este punto, sera importante tratar primero de la diferencia
entre el conocimiento directo y el conocimiento por referencia. Diremos
que tenemos un conocimiento directo de algo cuando sabemos
directamente de ello, sin ningun proceso de inferencia ni conocimiento

de verdades; por tanto, tenemos conocimiento directo:

- en la sensacién, de los datos de nuestros sentidos
exteriores;

— en la introspeccion, de los datos del sentido interno:
pensamientos, sentimientos, o deseos;

- en la memoria de las cosas que han sido datos de
cualquiera de los sentidos exteriores o del sentido interior,
Y

— de nosotros mismos como de algo que se da cuenta de las

cosas o las desea.

Ahora, para conocer una cosa cualquiera de un objeto, debemos
conocer verdades que lo pongan en conexion con las cosas de las
cuales tenemos un conocimiento directo; en otras palabras, nos es
preciso saber que: «tales y cuales datos de los sentidos son causados
por un objeto fisico». No hay un estado de espiritu en que sepamos
directamente algo de un objeto; todo nuestro conocimiento de los
objetos son realmente un conocimiento de verdades, y la cosa misma
que constituye al objeto, estrictamente hablando, no nos es conocida
en absoluto. Ademdas de nuestro conocimiento directo de las cosas
particulares que existen, tenemos un conocimiento directo de lo que
denominamos universales, es decir, ideas generales, como la blancura,
la diversidad, la fraternidad, y asi sucesivamente. Es mas, toda frase
completa debe contener al menos una palabra que represente una idea
universal, puesto que todos los verbos tienen un sentido universal.
Consecuentemente todo lo que puede ser conocido de un modo directo
debe ser algo particular y existente; y aprender los universales se

denomina concebir, y los universales que aprendemos se denominan
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conceptos. Teniendo en cuenta la extraordinaria estrechez de nuestra
experiencia inmediata, este resultado es vital, y en tanto esto no se
comprenda, una gran parte de nuestro conocimiento permanecera

misteriosa y por lo tanto incierta. (Russell B. , 1928, pags. 61, 62, 71)

Por otro lado, si conocemos una referencia (o descripcidn), sabemos
que hay un objeto al cual se aplica exactamente, aunque el objeto
mismo no nos sea directamente conocido; en este caso decimos que el
conocimiento del objeto es un conocimiento por referencia. La
importancia principal del conocimiento por referencia es que nos hace
capaces de ir mas alla de los limites de nuestra experiencia privada. A
pesar del hecho de que no podemos conocer verdades que no estén
compuestas exclusivamente de términos que hayamos experimentado
por un conocimiento directo, podemos tener un conocimiento por

referencia de cosas que no hemos experimentado jamas.

Como ejemplo, diremos que en 1935 Ludwik Fleck (Fleck, 1986) publicé
el libro titulado Génesis y desarrollo de un hecho cientifico. El hecho
cientifico en cuestién era la sifilis, el cual segun Fleck, fue una
«construccién colectiva» (Bunge, 2003, pag. 128); la idea que trasunta
es que los «hechos cientificos» son construcciones de las comunidades
cientificas y que, por lo tanto, la verdad es una convencion social. Dos
décadas después el libro cayé en las manos del entonces estudiante
Thomas Kuhn (Kuhn, 2004, pag. 10), y esta obra le hizo comprender
que esas ideas podian necesitar ser establecidas en la sociologia de la

comunidad cientifica.

Entonces, podemos decir que un objeto es «conocido por referencia»
cuando sabemos que es «esto o aquello», es decir, cuando sabemos
que hay un objeto, y no mas, que tiene una determinada propiedad, y
se sobreentenderd que no tenemos un conocimiento directo del mismo
objeto, pues no conocemos ninguna proposicion de la forma «a es esto

o aquello». (Russell B. , 1928, pag. 62)
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Es importante destacar que el objeto de la ciencia es hallar
uniformidades (del mismo género que las leyes del movimiento y de la
gravitacion) de tal modo, que por mucho que extendamos nuestras
experiencias, no sufran excepcidon. En todo nuestro conocimiento de los
principios generales, lo que ocurre realmente es que, en primer lugar,
nos damos cuenta de alguna aplicacidon particular del principio; luego,
logramos concebir que la particularidad carece de importancia y que
hay una generalidad que podria ser afirmada con la misma legitimidad.
(Russell B. , 1928, pag. 77)

Esto se percibe mas facilmente en la ensefianza de la matematica, mas
particularmente en aritmética, donde aprendemos primero que «dos y
dos son cuatro» en el caso particular de un par de parejas, luego en
algun otro caso particular y asi sucesivamente, hasta que sea posible
ver que es verdad para dos pares cualesquiera. Lo mismo ocurre en los
principios ldégicos, como en el ejemplo que veremos mas
adelante.(Russell B. , 1928, pag. 85)

En ese mismo sentido, al referirse al estudio de la ldgica, Charles
Peirce (Peirce, 1882) sefiala que el mero hecho de pensar no logra ni
lograra nada (ni siquiera en matematica); es sabido pues, que lo que se
requiere es: la observacion, el experimento, la comparacion, y el
escrutinio activo de los hechos; en palabras de Mario Bunge (Bunge,
2013, pags. 33, 35, 36), la investigacidon a través del método cientifico:
descripcién, problematizacién, conjetura y contrastacion. Es mas, en
este marco metodoldgico, el analisis ldgico (tanto sintactico como
semantico) debe ser la primera operacidon a emprender al comprobar las

hipdtesis cientificas, sean facticas o no.

A lo que Rudolf Carnap (Carnap, 1992, pag. 44) también sostiene que
mientras que la ldgica habia sido definida precisamente como el arte de
pensar o como la ciencia de las leyes normativas del pensamiento, la
l6gica de nuestros dias asume la concepcidon general segun la cual se

trata del arte de inventar métodos de investigacién (el método de los
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métodos), que es la idea verdadera de la ciencia; la ldgica nos dira
cdomo proceder para formar un plan de experimentacién;
particularmente esta concepcidon conlleva a que, en los mas altos
lugares en la ciencia como las universidades, el éxito estara en la

adaptacion de los métodos de una ciencia a la investigacién de otra.

Veamoslo en un ejemplo, desde la perspectiva empirico-racional de
Rudolf Carnap (Carnap, 1998, pag. 15), desde donde sefiala que el
conocimiento cientifico no son los contenidos sino la estructura de la

realidad

Ejemplo para un proceso de inferencia deductiva del tipo:
P implica Q, P por tanto Q (P—Q, P+Q)
Hipotesis: Esta llave esta hecha de hierro

Regla: Si se coloca un objeto de hierro cerca de un iman (P),
es atraido (Q)

Caso:La llave se coloca cerca de la barra (la barra es un iman) (P)
Resultado: La llave serd atraida ahora por la barra (Q)
Conclusion:. Esta llave esta hecha de hierro

Confirma: Si se coloca un objeto de hierro cerca de un iman, es

atraido
Sobre nuestro ejemplo podemos destacar dos aspectos:

1. Todo nuestro conocimiento, lo mismo el conocimiento de cosas
que el de verdades, se funda en el conocimiento directo. Es,
por consiguiente, importante considerar de qué clase de cosas
tenemos un conocimiento directo. (Russell B. , 1928, pag. 57)

2. El principio fundamental en el analisis de las proposiciones que
contienen referencias es el siguiente: Toda proposicién que

podamos entender debe estar compuesta exclusivamente por
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elementos de los cuales tengamos un conocimiento
directo.(Russell B. , 1928, pag. 69)

Ahora bien, un investigador debera elegir un método de investigacion,
dependiendo de las exigencias de la situacién de la investigacion,
adaptandolo a su propio campo de conocimiento, y modificandolo con
propiedad para que se adecue a su nuevo uso(Cook & Reichardt, 1986).
Por lo tanto, para que el investigador pueda aplicar los métodos a
medida que aborda el objeto de estudio y en consideracién del contexto
donde se aplica, necesitara el entrenamiento general de su mente y un
conocimiento tal que le muestre como hacer mas efectivas sus
facultades en una nueva direccidn. Ese conocimiento que necesita, en
el marco de una educacion intelectual, es precisamente la ldgica; vy
tanto si esta en un aula o en otra su propdsito ultimo es mejorar su
capacidad légica y su conocimiento de los métodos. Hacia este objetivo

deberia ser dirigida la atencidn del alumno universitario.

Docente-Erudito o Docente-Investigador

Para nuestro trabajo hemos asumido la tesis de Karl Popper (Popper K.
R., 1980, pag. 12) en la que se sostiene que: el problema central de la
epistemologia ha sido, y sigue siéndolo, el aumento del conocimiento; y
el mejor modo de estudiar dicho aumento del conocimiento es a través

del estudio el conocimiento cientifico.

También hemos adoptado por consenso, que el conocimiento cientifico
o ciencia, es el conocimiento de un determinado género que busca
leyes generales relacionando ciertos hechos particulares, creemos
importante destacar que un hecho en ciencia no es un mero hecho, sino
un caso; entonces para contemplar aquellos hechos que permitan al
observador descubrir las leyes generales que los rigen, se precisa pues,

de la investigacion cientifica y por tanto del método cientifico, y éste,

Introduccion Pagina 38



El docente-investigador en la ensefianza de la ciencia Dorina E. Mecca

como ya vimos, es esencialmente de una notable sencillez, destacando
que es simple por su perfeccionamiento y refinacion pero no lo

confundamos por tosco o burdo.

Ahora bien, decir que un hecho es significativo en ciencia, es decir que
ayuda a establecer o refutar alguna ley general; y todas las leyes
generales sugieren, por induccion, una ley de un mayor grado de
generalidad, de la cual, si es cierta, seran también casos aquellas otras
leyes; nos referimos por ejemplo al caso de la ley de gravitacion
universal donde Isaac Newton toma, entre otras referencias, la tercera
ley de Johannes Kepler y éste de la hipdtesis heliocéntrica de Nicolas
Copérnico y éste las de Aristarco de Samos. De aquella ley general
procedemos, en cambio, deductivamente, hasta llegar a los hechos
particulares de los que ha arrancado nuestra induccion anterior.
(Russell B. , 1988, pag. 39)

A partir de aqui nos es mas facil entender por qué en los libros de texto
se adopta el orden deductivo y es asi que se ilustra (con una semantica
de comunicacion) al método cientifico en la forma que es su ideal,
mientras tanto es el inductivo (con una semantica de significacion) el

que se sigue en los gabinetes y laboratorios de investigacion.

No entender esta conjuncién, nos lleva a la postura de Heraclito que
contrapuso el saber del sabio, por aquel que conoce la razén que todo
lo rige; al saber del erudito, por aquel saber que da lugar a una basica
descripcién enciclopédica y que conlleva consecuentemente a la
transmision de los hechos a través de las opiniones de los filosofos.
Como ya dijéramos oportunamente, es claro que si se ha de creer algo
particular o existente (cosa u objeto) por conocimiento por referencia
(dependemos inevitablemente de ella para la mayoria de nuestro
conocimiento) y que ademdas no conozcamos, 0 no podamos comprobar
todos los detalles por un conocimiento directo, muy probablemente
habra alguna razén de autoridad para creerlo. Pero es precisamente

aqui donde entendemos que la creencia en la autoridad impulsa a los
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docentes-eruditos a limitar toda investigaciéon al ambito puro vy
exclusivo de las bibliotecas; lo que, ademas, seguramente provocara
angustia y desazon entre docentes y discentes ante la minima sugestidn
de que podria ser necesario contemplar el mundo para saber cédmo es.
Ademas, basta con poner el ejemplo de Aristdteles o el de Galileo ante
el fanatismo de la Inquisiciéon, para que todos nosotros entendamos
cuan frecuentemente resulta estar equivocada la autoridad. Por lo que
es importante que exista la oportunidad de la observacion vy
experimentacion a través de la investigacién y que su necesidad sea

reconocida por la comunidad académica universitaria.

Por consiguiente, entendemos, que este problema hermenéutico de
entrar en el plano ontoldgico directamente sin profundizar las
exigencias metodoldgicas de la exégesis o la historia, bien puede ser
resuelto en el marco del conocimiento aprehendido por referencia, mas
especificamente hablando cuando se parte del plano del lenguaje y se
llega a una ontologia por etapas sucesivas a través de investigaciones a
nivel semantico; asi se podra mantener a la hermenéutica en contacto
con otras disciplinas metodoldgicas sin correr el riesgo de separar
método y teoria, ademads, asegurar asi la inclusién de la hermenéutica

al nivel de la significacién.

Entonces los cientificos, a la postre Docentes-Investigadores, son
hombres y mujeres, que a través de sus resultados, devenidos de reunir
hechos, teorias y métodos en el marco de la investigacion cientifica, se
esfuerzan en contribuir a un campo de conocimiento en particular; y
ademas deberan hacerlo con un lenguaje bien tratado, el cual se
expresara a través de los textos y que éstos a su vez seran
instrumentos imprescindibles del proceso ensefanza-aprendizaje para
todos aquellos que se inician una formacidon académica. Es importante
destacar, en referencia al proceso ensefianza-aprendizaje, que a lo
mismo que la naturaleza que se nos presenta como una unidad

indivisible, sera abordado desde una perspectiva ontoldgica de la
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sistemicidad que nos permite conjugar ambos procesos. (Lorenzo,
2012) (Bunge, 1979)

Ahora bien, para poder completar su tarea el docente debe llevar al
aula sus resultados y para poder transmitirlo debe poder comprender
los estilos de aprendizaje. Para ello creemos que una buena forma de
poder comprender y definir los estilos de aprendizaje, es considerando
los aspectos que menciona Peter Honey y Alan Munford (Honey, Peter;
Mumford, Alan, 1986): el aprendizaje es un proceso ciclico, no existe
un estilo de aprendizaje sino un perfil y finalmente los estilos de

aprendizaje pueden y deben ser ensefiados, desarrollados y mejorados.

Considerando que es ldgico que cada docente utilice un estilo de
ensefianza relacionado a su estilo de aprendizaje, es que no debe
circunscribir en un mismo formato a todos los discentes, sabiendo que
la clase presenta una amplia variedad de estilo como de discentes.
Bernice McCarthy (McCarthy, 1981, 1987), desarrolla un modelo de
aprendizaje a partir de la propuesta de David Kolb (Kolb, 1984),
basado en la experiencia, considerando a la misma como toda serie de
actividades que permiten aprender. De aqui es que determina cuatro
estilos de aprendizaje: Convergente, Acomodador, Divergente vy

Asimilador.

Bernice McCarthy (McCarthy, 1981, 1987), establece, a partir de los
estilos mencionados, que el aprendizaje se logra luego de concretar

tres etapas:

— en primer lugar, determinar el significado personal que cada uno
le da al aprendizaje (la motivacion),

— luego poder adquirir un nuevo conocimiento y conceptos,
seguidos de la aplicacion practica,

— para llegar finalmente a la sintesis y extensién del conocimiento

adquirido.
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Considerando que, a partir de cada estilo mencionado, se detectan
caracteristicas propias y en base a ellas se puede trabajar para
fortalecer el mismo o bien, poder avanzar a otro estilo, con Ia
conviccion de que cada uno es protagonista activo de su propio

aprendizaje y estilo.
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Materiales y Métodos: Modelizacion de los

estilos de aprendizaje

Materiales

La metodologia de este trabajo es descriptiva y se orienta en la
recopilacion de datos primarios, de forma rapida, econdmica, eficiente
y exacta, proveniente de los docentes-investigadores, para sumar a los

datos secundarios provenientes de distintas fuentes. (Zikmund, 1998).

El analisis documental cualitativo tuvo la meta de lograr recolectar
informacién que sustente la elaboracién del marco tedrico y la

interpretacion de los resultados.

Entre las fuentes principales que sirvieron de base para contextualizar
la problematica de este trabajo y obtener los datos secundarios se

encuentran:

- ElI Anuario de Estadisticas Universitarias de la Secretaria de
Politicas Universitarias(SPU, 2011), utilizado para poner en
contexto cuadl es la situacidon histdérica y actual de La Universidad
Nacional de La Matanza en cuanto a sus recursos humanos. La
seleccién de esta fuente se debe a que el Area de Recursos
Humanos del Sistema Universitario Nacional funciona en la
orbita de la Direccién Nacional de Presupuesto e Informacién
Universitaria (DNPelU), y tiene a su cargo el relevamiento y
analisis de la informacion de plantas de las Universidades
Nacionales a través del Sistema de Recursos Humanos de
Universidades Nacionales (RHUN), y el desarrollo de

instrumentos e indicadores para la toma de decisiones relativas
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a politicas de recursos humanos dirigidas al Sistema

Universitario Nacional.

— Los Planes de Desarrollo Institucional realizados por |la
Universidad Nacional de La Matanza correspondientes a los afios
2006-2010 y 2017-2020 (UNLaM, 2006) (UNLaM, 2015). Las
selecciones de estas fuentes se deben a que a través de las
mismas se accede a los objetivos que tiene prevista la
Universidad Nacional de La Matanza en cuanto al area de

investigacidn.

— Los informes de evaluaciones y recomendaciones Institucionales
de la Comisiéon Nacional de Evaluacidon vy Acreditacion
Universitaria -CONEAU- (CONEAU, 2012) (2017). La selecciéon de
estas fuentes se debe a que permiten acceder a informacién
valida, por un lado, de estadisticas referidas al grado de
formacién académica e investigativa de los docentes de la
Universidad Nacional de La Matanza; y por el otro, a las
recomendaciones dictaminadas por los pares expertos
evaluadores vinculadas al incentivo de formacidn de posgrado

en docentes de la institucion

- El Sistema de Informacion para la Gestién de la Secretaria de
Ciencia y Tecnologia de la Universidad Nacional de La Matanza
(Universidad Nacional de La Matanza, 2019) y la base de datos
de Proyectos e Investigaciones, de los Programas CyTMAZ2,
(programa de investigacion propio denominado Programa de
investigacién  Cientifica, Desarrollo y Transferencia de
Tecnologia e Innovaciones (CyTMA2), con el objetivo de
promover el fortalecimiento de la investigacién Cientifica y el
desarrollo e Innovacion Tecnoldgica) y Prolnce (Programa de
Incentivo al docente-investigador perteneciente a la Secretaria
de Politicas Universitarias dependiente del Ministerio de

Educacidon, Cultura, Ciencia y Tecnologia), realizados en la
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Universidad. La seleccién de estas fuentes se debe a que

permiten: el acceso a informacién relacionada a:

— La participacién en proyectos de Investigacion de los

docentes-investigadores

— ElI historial de lineas de investigacion de cada

docente-investigador

- La funcién que desarrollo cada docente-investigador

en cada uno de los proyectos

— Y por ultimo utilizamos los Curriculum Vitae argentinos (CVar) que
son los Registros Unificados y Normalizados a nivel nacional de
los Datos Curriculares del personal cientifico y tecnoldgico que se
desempefia en las distintas instituciones argentinas. La seleccion
de estas fuentes se debe a que nos permite extraer la informacion
proveniente a las actividades de transferencia, vinculacion,
formacidn académica, capacitaciones, entre otras cosas de los

docentes-investigadores.

Para obtener la informacion necesaria a fin de llevar adelante este
trabajo se utilizd el cuestionario denominado Modelo de David Kolb
(Kolb, 1984).

Para el registro, procesamiento y analisis de dichos datos del
cuestionario se realizd una planilla electrénica, que permite apreciar y
analizar la relacién entre los datos y los ejemplos tomados que
representan cada dimensién estudiada. A ella misma se sumod a
posteriori, los resultados obtenidos en el Modelo de Kolb (Kolb, 1984),
de modo de visualizar |la totalidad de los datos obtenidos. A partir de

aqui se tabularon los mismos para poder definir resultados.
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Lugar y tiempo del trabajo de investigacion

El trabajo exploratorio se llevd adelante en la Universidad Nacional de
La Matanza, situada en la provincia de Buenos Aires, partido de La
Matanza, en el transcurso de los afios 2018 y 2019, posterior al ultimo
proceso de Categorizacion realizado por el Programa de Incentivo al
docente investigador (ProInce) de la Secretaria de Politicas
Universitarias (SPU), razén por la cual la mayoria de ellos contaba con
su Curriculum Vitae normalizado actualizado para el relevamiento de

sus actividades de investigacion como asi también las de docencia.

La descripcion de la poblacion estudiada

Podemos determinar que la poblacién del estudio esta constituida por
los Docentes-Investigadores que desempenan sus actividades en las
Universidades de gestion estatal de la Provincia de Buenos Aires. A
partir de ello determinamos que la muestra estuviera integrada por los
Docentes-Investigadores de la Universidad Nacional de La Matanza
(UNLaM), pertenecientes a las distintas Unidades Académicas de la
Universidad, considerando que varios de ellos también se desempefan
como docentes en otras Universidades de gestion estatal. Fueron
seleccionados bajo la técnica de muestreo no probabilistico, lo que
generd, que se realice un andlisis previo a la elecciéon de la muestra, de
las caracteristicas que presentan los docentes de la Universidad, en
cuanto a sus cargos docentes, dedicacién, formacién académica,
categoria del Programa de Incentivo al docente-investigador (Prolnce)
entre otras, para poder representar todas las alternativas que se
encuentran y conforman el escalafon docente de la Universidad

Nacional de La Matanza. Considerando como base de analisis las
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dimensiones propuestas para este trabajo expuestas mas

adelante.(Tamayo y Tamayo, 1985)

Descripcion del objeto de estudio

Como venimos mencionando, el objeto de estudio es el docente-
investigador, que en su rol de investigador genera conocimiento
cientifico y en su rol de docente transmite al discente no solo sus
resultados sino también: métodos, teorias, experiencias, expectativas y
todo lo que envuelve la propia tarea de investigar (Bunge, 1985, pag.
15) (Bunge, 2001)

Teniendo en cuenta que cada docente-investigador transita por una
etapa de su formacién distinta, y que su produccién, tanto en docencia
como en investigacion, demuestran cual es la misma, se determinaran
las dimensiones necesarias para poder entender, analizar y concluir con

el modelo que se pretende realizar.
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Métodos

Ante todo, quisiéramos destacar que la eleccidon de los participantes en
nuestra investigacion se ha realizado bajo la técnica de muestreo
denominada bo/a de nieve. El mismo es una técnica de muestreo no
probabilistica en la que los individuos seleccionados para ser
estudiados proporcionan informacién sobre los posibles nuevos
elementos de la muestra. Esta técnica usualmente se utiliza cuando se
trabaja con poblaciones de dificil acceso, ya sea, por dificil acceso por
parte del investigador o por ser proyectos en los que se quiere estudiar

a un colectivo muy especifico.

La eleccidén de esta estrategia se debid a que, al momento de realizar la
toma de datos, una vez ya estudiado y analizado las caracteristicas que
se precisaban abarcar de cada docente-investigador, considerando las
combinaciones de las distintas dimensiones a trabajar, nos
encontrabamos en periodo de licencia ordinaria (en los meses de enero
y febrero de 2019) motivo por el cual se nos dificultaba combinar con
los docentes para poder llevar adelante el cuestionario. Por tal motivo,
una vez contactado a un referente de cada combinacion necesaria de
caracteristicas, se le pidié que nos facilite contacto de docentes-
investigadores pertenecientes a su grupo de investigacion o de catedra
que se encontraban disponibles en tiempo y ubicados en la provincia de
Buenos Aires. Asi se conformd la muestra con la que se trabajé.
(Martinez-Salgado, 2012, pag. 616)

Metodologia Pagina 50



El docente-investigador en la ensefianza de la ciencia Dorina E. Mecca

Diseiio de la Investigacion

Dado que lo que se busca en este trabajo es construir un modelo que
permita integrar las actividades de Investigacién y Desarrollo a las
actividades de Ensenanza y Aprendizaje de la Ciencia y debido a que la
investigacién es de tipo descriptiva, se identificaran las relaciones entre
las principales variables del proceso de ensefianza-aprendizaje, y las
tareas de investigacion de los Docente-Investigador de la Universidad

Nacional de La Matanza.

En todo el analisis, los hechos son observados como procesos
sistémicos (componentes, entorno, relaciones y metddica), lo que
implica estudiarlos en sus relaciones y condiciones de interaccion en

cada momento. (Bunge, 1979)

Por lo tanto, el disefio metodoldgico es el siguiente:

Para relevar las actividades relacionadas a la investigacion se

llevara adelante los siguientes pasos:

1. Diferenciar las dimensiones sobre el objeto de estudio
«docente-investigador» para poder determinar cual es la
situacion actual que se presenta en la Universidad.

2. Definir para cada dimension detectada, indicadores que nos
permitiran llegar a determinar las relaciones relevantes para la
realizacion del modelo.

3. Desenvolver cada nivel de analisis bajo dos aspectos:

3.1. Determinar las relaciones de cada dimensidn con las
demas, en cuanto a:

3.1.1. sus calidades de enmarcada o enmarcadora,
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3.1.2. sus variables,
3.1.3. fendmenos y procesos, en que se materializan las
relaciones de enmarcacion
3.2. Especificar las leyes de comportamiento propias de la
dimension examinada.
4. Los conjuntos de los analisis son totalizados en un nivel
integrador, desde donde se va constituyendo un modelo

estructuralista explicativo.

Para relevar las tareas de docencia se llevo adelante los

siguientes pasos:

1. Enviar el cuestionario, representativo del modelo de David Kolb
(Kolb, 1984) a un grupo de docentes de la Universidad de la
Matanza, seleccionados bajo la técnica no aleatoria de
muestreo intencionado

2. Recolectar los datos, codificarlos, procesarlos y analizarlos.
(Wymarczyk, 2003)

Lugar donde se ha hecho el estudio

El estudio se llevd adelante en la Universidad Nacional de La Matanza,
de gestion estatal, teniendo en cuenta a todas las secretarias de
Investigaciones de todas y cada una de las distintas unidades
académicas. Todas ellas trabajan en estrecha relacién con la Secretaria
de Ciencia y Tecnologia de la Universidad, que centraliza toda la
informacién no solo de los docentes-investigadores sino también de
todas las actividades de investigacion que se realiza en la Universidad

Nacional de La Matanza

La Universidad cuenta en 2019, con una planta de 3553 docentes,
compuesta por 124 titulares, 134 Asociados, 666 Adjuntos, 1159 Jefes

de trabajos practicos y 1355 Auxiliantes de primera y 115 auxiliares
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docentes (segun Designacidon docente de enero del 2019). Y cuenta con
671 docentes-investigadores que poseen categoria del Programa de
Incentivos al Docente-investigador (Prolnce), de los cuales 12 son
categoria I, 24 categoria II, 74 categoria III, 118 categoria IV y 443
categoria V. La fuente primaria para recopilar estos datos fue el
Sistema de Gestion de la informacion de la Secretaria de Ciencia y
Tecnologia de la Universidad Nacional de La Matanza y del Sistema de

Recursos Humanos de las Universidades Nacionales (RHUM).

Forma en que se tomaron las muestras

El cuestionario fue realizado a docentes que fueron seleccionados, a
través del método de muestreo no probabilistico, bajo la técnica bol/a
de nieve. La seleccidén de los mismos fue intencionada, debido a que se
buscaba la representacién de todos los docentes que integran la
Universidad Nacional de La Matanza, sobre la base de su cargo y
designacion docente, su formacion académica y produccidon en

investigacidon y docencia.

Definicion de las variables

Para poder realizar un modelo que nos permita integrar las actividades
de investigacion y Desarrollo a las actividades de Ensefanza vy
Aprendizaje de la Ciencia, se determind trabajar con las variables que
se detallan a continuacién, para luego poder concluir con las

dimensiones e indicadores del trabajo.
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Tabla 1 Variables, dimensiones e indicadores del trabajo

VARIABLE DIMENSION INDICADOR
Ad-Honorem
Basica
Simple
Dedicacidn Parcial
Semiexclusiva
Completa
Exclusiva
Ayudante
Jefe de Trabajos Practicos
Cargo Adjunto
Asociado
Titular
Docentes- Grado,
investigador
Formacién Maestria
Doctorado
Articulos publicados
Libros
Actividad en la docencia Direccion de tesis de grado
Integrante de tribunales de tesis de posgrado
Material didactico sistematizado
Articulos publicados
Libros

Produccién en Patentes

Investigacién y Desarrollo S
Participacién en congresos

Proyectos de investigacion

Direccion de pasantes

Instrumentos de medicion

Como ya fue expuesto con anterioridad, para poder obtener los datos
que se analizaron se utiliz6 el Método de estilos de aprendizaje

elaborado por David Kolb (Kolb, 1984), basado en las experiencias. El
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mismo supone que para aprender algo debemos trabajar o procesar la
informacidon que recibimos, afirmando que el aprendizaje es el resultado
de la forma en que las personas perciben y luego procesan lo que han
percibido. Por lo tanto, podemos percibir a partir, de una experiencia
directa y concreta (participando activamente de la formacion del
conocimiento que adquirimos) o bien de una experiencia abstracta, que
es la que tenemos cuando leemos acerca de algo o cuando alguien nos
lo cuenta (tomando como verdadero y sin refutar lo que nos dicen).
Derivado de esto, también define que cada persona puede procesar lo
percibido a través de la experimentacion activa (la puesta en practica
de las implicaciones de los conceptos en situaciones nuevas), mientras

que otras a través de la observacion reflexiva.

Sobre la base de dos formas de percibir y las dos formas de procesar,
Kolb describe un modelo de cuatro cuadrantes para explicar los estilos
de aprendizaje. Coloca, como indicador de cada uno de los ejes de

coordenadas que separan los grupos, los siguientes términos:

— experiencia concreta (EC),

observacién reflexiva (OR),

conceptualizacién abstracta (CA)

experimentacion activa (EA)
Y resultan como estilos de aprendizajes los siguientes términos:
- Convergente
- Acomodador
- Divergente
- Asimilador

Los mismos son determinados en base a un simple cuestionario donde
la pregunta a contestar es: “¢éCOmo aprendo?”, o, “Cuando deseo

aprender algo o resolver un problema, mis maneras habituales de
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proceder podria calificarse como....”"En el mismo se debian completar los
cuatro casilleros en cada fila sin repetir los numeros, incluyendo la
valoracion de manera horizontal, atribuyendo el valor 4 a la que mejor
describa la manera habitual de proceder cuando uno trata de aprender
o resolver un problema, y el valor 1 a la que peor describa la manera
habitual.

En base a la puntuacidon obtenida por el conjunto de las respuestas
dadas, se determina un lugar en el Modelo, que caracteriza |la
percepciéon del modo en que cada uno aprende. Asimismo, el Modelo
otorga una serie de caracteristicas propias para verificar la propia

percepcion:
Convergente:

Es wuna persona pragmatica, racional, analitica,
organizada. Con capacidad y deseo de transfiere lo
aprendido. Se involucra en experiencias nuevas, ya
que entra facilmente en materia. Va directamente a la
solucidn de problemas, a la eficiente aplicacion de la
teoria. Es buen discriminador, orientado a la tarea.
Disfruta aspectos técnicos mas que los tedricos, por
tal motivo le gusta de la experimentacion. Es poco
empatico, hermético, poco sensible, poco imaginativo,

deductivo,
Acomodador:

Es una persona Intuitiva, anticipa soluciones. Es
observador, atento a los detalles. Con capacidad de
relacionar diversos contenidos, es imaginativo, con
capacidad de grafica mentalmente. Es dramatico,
vivencia los contenidos, es emocional, sociable,
empatico, abierto, espontaneo. Acepta diferentes

retos, impulsivo, orientado a la accion.
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Permanentemente busca objetivos a cumplir, es
flexible, comprometido, dependiente de los demas con

poca habilidad analitica.

Divergente:

Es kinestésico, aprende con el movimiento. Es
experimental, reproduce lo aprendido facilmente, es
flexible, se acomoda hasta lograr aprender, creativo,
tiene propuestas originales que alimenta de su
aprendizaje. Es informal, rompe las normas
tradicionales. Tiene capacidad de sintesis, de generar
ideas, es sofiador, espontaneo, empatico, abierto,
emocional, intuitivo. Es flexible, valora la comprension

y el buen trato con las personas.

Asimilador:

Es una persona reflexiva, que razona de lo aprendido.
Es analitica, descompone el mensaje en sus elementos
constituyentes para lograr un buen entendimiento y
analisis del mismo. Es organizada, metddica vy
sistematica. Es estudiosa, se concentra en el querer y
poder aprender. Es légica, rigurosa en el razonamiento
obtenido. Es racional, sélo considera las verdades que
su razon puede explicar. Es secuencial, tiende al
razonamiento deductivo. Le agrada trabajar de manera
individual, es un pensador abstracto, planificador de
sus actividades, lo entusiasman las actividades de
investigacién, posee capacidad de sintesis, como asi
también de generar modelos, disfruta tanto de la
realizacion de la teoria y del disefio de la puesta en
practica. Suele ser poco empatico, hermético, y poco

sensible.
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Resumiendo lo explicado, y considerando que el aprendizaje de cada
uno depende de las formas en que podemos percibir y procesar la
informacidon obtenida, es que queda determinado el siguiente grafico.
Donde los ejes de coordenadas representa las cuatro opciones
propuestas por David Kolb (Kolb, 1984), de cédmo se puede aprender. Y
en base a ellas en los cuadrantes resultantes se exponen |las
caracteristicas que presenta cada persona, en base a los cuatro estilos
de aprendizajes dados como resultados. De aqui es que resultaran los
distintos modelos en base a los resultados obtenidos del cuestionario

desarrollado por el mismo autor.

Experiencia
Concreta

DIVERGENTE

ACOMODADOR

EMO | Opservacion

Experimentacion ]
i Reflexiva

ctiva

ASIMILADOR

CONVERGENTE

Conceptualizacion
Abstracta

Ilustracion 2 Representacion grafico del Modelo de Aprendizaje

Fuente David Kolb, Experiental Learning(Kolb, 1984)
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Resultados y Discusion
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Resultados y Discusion

Resultados

En cuanto al vinculo entre el estilo de aprendizaje y la etapa de
formacion del docente y sobre la base de las respuestas obtenidas a
través de los cuestionarios realizados, que determinan como se percibe
cada docente-investigador en su actividad de aprendizaje y a través del
analisis de los datos obtenidos por las distintas fuentes secundarias

consultadas, es que podemos determinar los siguientes resultados:
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Tabla 2 Docentes por cargo, dedicacion y grado académico

GRADO ACADEMICO
DOCENTE DOCTORAD | MAESTRI | ESPECIALIZAC | CARGO DEDICACIO MATERIA QUE DICTA
INVESTIGADOR (0} A DOCENT N
E
ANA X X TIT 6 Taller de integracidn
MERCEDES INC JTP 6 Nutricién Normal
MARIELA INC JTP 6 Fisiopatologia y Dietoterapia del Nifio y del
Adolescente, Nutricién Normal
HORACIO X X JTP 6 Andlisis Matematico
CARLOS X ADJ 6 Introduccion al Conocimiento Cientifico
NORA X X ASO 6 Derecho Comercial Il
ADRIANA X X ASO 6 Geografia Econdmica - Introduccién. al Comercio
Internacional
LEONARDO INC AX1 2 Seminario. de Analisis Estratégico
NELIDA INC X TIT 6 Derecho Civil y Comercial
SILVIA X X ASO 6 Comercializacion, Seminario de Analisis
Estratégico
GUILLERMO X JTP 4 Taller de grafica, radio y Televisién
BETINA . INC X ASO 6 Andlisis matematico-
CLAUDIO INC JTP 4 Introduccién al Conocimiento Cientifico,
Metodologia de la Investigacion Econdmica
MARCELO X ASO 6 Metodologia
ELIZABETH INC X JTP 5 Introduccién al Conocimiento Cientifico,
Seminario. de Analisis Estratégico
CAROLINA INC X JTP 5 Marketing
CESAR INC X ADJ 5 Metodologia de la investigacidn
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Tabla 3 Docentes Investigadores por categoria Proince

PUNTAJE SEGUN

PUNTAJE SEGUN

ESTILO DE

O | CATEeomA | PuTALE | SUACTMIOND | A crviono en | aPRenDiza
INVESTIGACION
ANA 1 1203 460 208 Asimilador
MERCEDES 5 150 - - Acomodador
MARIELA 5 150 - - Convergente
HORACIO 3 501 128 103 Asimilador
CARLOS 3 553 270 40 Asimilador
NORA 5 150 - - Divergente
ADRIANA 4 618 212 87 Divergente
LEONARDO 0 0 0 0 Convergente
NELIDA 3 500 110 170 Asimilador
SILVIA 2 800 255 85 Divergente
GUILLERMO 4 371 168 25 Asimilador
BETINA S. 3 791 380 175 Asimilador
CLAUDIO 4 350 112 83 Divergente
MARCELO 2 1049 344 195 Asimilador
ELIZABETH 5 258 97 38 Convergente
CAROLINA 5 150 - - Acomodador
CESAR 5 150 - - Acomodador
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NONMBRE EXPERIENCIA OBSERVACION CONCEPTUALIZACION EXFiERIMEN ESTILO DE
CONCRETA REFLEXIVA ABSTRACTA TACION ACTIVA APRENDIZAJE
Mariela 7 10 23 18
Leonardo 12 10 15 18 Convergente
Elizabeth 11 12 20 19
Mercedes 20 17 21 23
Carolina 20 15 22 20 Acomodador
Cesar 13 16 15 20
Adriana 15 18 17 13
Silvia 21 16 12 16 .
Claudio 20 18 12 17 Divergente
Nora 10 22 13 12
Ana 9 14 21 12
Horacio 12 16 20 9
Carlos 12 16 15 10
Guillermo 12 17 16 14 Asimilador
Nélida 10 17 21 9
Betina 11 13 24 11
Marcelo 10 19 16 10
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Grafico 2

Grafico 3

Grafico 4

Resultados y Discusion

Pagina 64



El docente-investigador en la ensefianza de la ciencia Dorina E. Mecca

Para poder comprender el analisis que seguidamente expondremos, vale
aclarar que las dedicaciones que se establecen en la Universidad

Nacional de La Matanza (UNLaM) son:

0 Ad honorem,

1 Basica correspondientes a 5 horas semanales, para la

realizacion de actividades en docencia

— 2 Simple correspondiente a 10 horas semanales para la

realizacion de actividades en docencia.

— 3 Parcial correspondientes a 15 horas semanales para la

realizacion de actividades en docencia

— 4 Semiexclusiva, correspondientes a 20 horas semanales, las
cuales corresponden a 12 horas de actividades de docencia y 8

horas a actividades de investigacion.

— 5 Completa, correspondientes a 30 horas semanales, las cuales
corresponden a 18 horas de actividades de docencia y 12 horas a

actividades de investigacion.

— 6 Exclusiva, correspondientes a 40 horas semanales, las cuales
corresponden a 22 horas de actividades de docencia y 18 horas a

actividades de investigacion.
Y los cargos docentes que se otorgan en orden decreciente son:
— Titular (TIT),
— Asociado (ASO),
— Adjunto (AD3J),
— Jefe de Trabajos Practicos (JTP),
— Ayudante de primera (AX1), y

— Ayudante de segunda (AX2).
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En base al analisis realizado vy clasificando a los docentes-
investigadores en base a los estilos de aprendizaje resultantes, se

obtienen los siguientes grupos:

Convergente

En este grupo encontramos un docente con cargo de Auxiliante de
primera (AX1), su dedicacién en la Universidad es Simple
(correspondiente a 10 horas semanales), esta dedicacién no prevé
horas destinadas a la actividad de investigacion, solo en docencia. Su
formacidén académica es un doctorado incompleto, sin previa maestria ni
especializacidn, no participa de tareas de investigacion y no posee

categoria del Programa de Incentivo al docente-investigador (Prolnce).

Una docente con cargo de Jefes de Trabajos, con dedicaciéon en la
Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales) con
una especializacidn concluida y maestria sin finalizar, con categoria V
del Prolnce, categorizada por primera vez en el Proceso de
Categorizacion 2014, donde no fue a evaluacién, sino que por cumplir
con ciertas caracteristicas se le otorgaba la categoria, esto significa
que no fue evaluada por sus antecedentes en investigacién y docencia.
La misma participa de proyectos de investigacion hace dos afios, su
participacion es a través de tareas basicas, ya que se encuentra en el

inicio de su formacién en investigacion.

La otra docente que integra este grupo, su cargo es Jefe de trabajos
Practicos, con dedicacién en la Universidad completa (correspondiente
a 30 horas semanales), con especializacion y con maestria sin finalizar
aun, participa de proyectos de investigacion hace 5 afios, su categoria
en investigacion es V, debido que en el Ultimo proceso de
categorizacién solicitd una IV pero no se la otorgaron por no llegar al

puntaje requerido para la misma. Su participacidon en los proyectos de
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investigacidon es en tareas basicas ya que también se esta iniciando en

la actividad.

Por lo tanto podemos concluir que este grupo estd conformado por
docentes con cargos de auxiliante de primera (AX1) o jefes de trabajos
practicos (JTP), donde su formacién académica es de grado, iniciaron
carreras de posgrado, generalmente una especializacion o de ser
mayores, maestria o doctorado, no estan concluidas, no poseen
categoria de investigador proveniente del Programa de Incentivos al
docente investigador (Prolnce) o de tenerla son aquellos que
categorizaron en el Proceso 2014 con categoria V por primera vez,
donde el requisito para obtenerla era simplemente estar participando
de un proyecto de investigacion, eso significa que no fueron evaluados
con el objetivo de lograr una cantidad de puntaje en base a su labor de

investigacion.

Son los docentes a los cuales se les da una idea o teoria para que la
puedan poner en practica al momento de enfrentar una situacion
problematica, a un problema una solucidon, solo aplica lo dado sin
comparar ni analizar opciones. Esto se debe a que se encuentran en la
etapa inicial de formacidn en la investigacion, iniciando su participacion
en los proyectos con tareas basicas, aplicando su capacidad de llevar a

la practica lo aprendido.

Las estrategias de ensefianza que utilizan se basan en las actividades
manuales, proyectos practicos, realizacion de mapas y graficos,
resolucion de problemas practicos, demostraciones practicas, entre
otras. En sus materias estan dedicados a la aplicacion de la parte

practica de la misma.
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CONVERGENTE
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Grafico 1 Estilo Convergente

Acomodador

En este grupo encontramos una docente con cargo de Jefa de Trabajos
Practicos (JTP), con dedicacion en la Universidad de exclusiva
(correspondiente a 40 horas semanales), con una especializacién
concluida y en etapa de defensa de su tesis de Maestria , con categoria
V del Programa de Incentivos al docente-investigador (Prolnce),
categorizada por primera vez en el Proceso de Categorizacion 2014,
donde no fue a evaluacién sino que por cumplir con ciertas
caracteristicas (participar de un proyecto de investigacidon) se le
otorgaba la categoria, por lo tanto, no fue evaluada por sus
antecedentes en investigacion y docencia. La misma participa de
proyectos de investigaciéon hace 5 afios, encontrandose en el inicio de

su formacion en investigacién.
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Otra docente con cargo de Jefa de Trabajos Practicos (JTP), con
dedicacién en la Universidad semiexclusiva (correspondiente a 30 horas
semanales), con una especializacion concluida y en etapa de presentar
su tesis de Maestria (ya con proyecto aprobado), con categoria V del
Prolnce, categorizada por primera vez en el Proceso de Categorizacion
2014. La misma participa desde hace 5 afios en proyectos de

investigacidon por lo que se encuentra en el inicio de su formacion.

Y un docente con cargo de Adjunto (ADJ]), con dedicacién en la
Universidad de completa (correspondiente a 30 horas semanales), con
especializacién concluida y su tesis de Maestria a presentar (con
proyecto aprobado), con categoria V del Prolnce, categorizado por
primera vez en el Proceso de Categorizacién 2014. Participa de
proyectos de investigacion hace 6 afios, conformando un grupo de

investigacion.

Por lo tanto podemos concluir que este grupo estda conformado por
docentes con cargos de jefes de trabajos practicos (JTP) o adjuntos
(ADJ), su formacién académica es de posgrado con especializacion o
maestrias en curso, poseen categoria V de investigador proveniente del
Programa de Incentivos al docente investigador (Prolnce) ya que si
bien se encuentran en la etapa inicial de su formacién en
investigacién, ya participaron de varios proyectos con tareas mas
activas en los mismos, con asistencia a congresos Yy jornadas
relacionados a la tematica de los mismos, comenzando a involucrarse

con la comunidad cientifica de su disciplina.

Son los docentes que ya conociendo varias teorias pueden, en base a la
situacion en la que se encuentran, poner en practica la que creen mas
conveniente. Para esto, realizan un trabajo previo de andlisis donde
comparan resultados y consecuencias antes de actuar. Son personas
con un perfil donde se caracterizan por involucrarse en experiencias
nuevas con experimentacion activa, de alli su nombre proveniente de su

capacidad de acomodarse o adaptarse rapidamente a situaciones
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inmediatas especificas. Son pragmaticos, entendiendo a los mismo
como personas que pueden rapidamente descartar teorias que no se
ajustan a los hechos, buscando y detectando cual es la mejor opcion a
aplicar relacionando diversos contenidos, anticipando soluciones
basandose en su capacidad de observadores atento a los detalles

intervinientes.

Las estrategias de ensenanza que utilizan se basan en trabajos
grupales, discusiones socializadas, composiciones sobre temas

puntuales en base a la utilizacién de prueba y error y debates grupales.

ACOMODADOR
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Grafico 2 Estilo Acomodador
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Divergente

En este grupo encontramos una docente con cargo de Asociada (ASO),
con dedicacidn en la Universidad de exclusiva (correspondiente a 40
horas semanales), con una Especializacién y Maestria concluidas, con
categoria IV del Programa de Incentivos al docente-investigador
(ProInce), obtenida en el Proceso de Categorizaciéon 2014, donde
obtuvo 618 puntos, de los cuales 87 corresponden a la evaluacidon de su
tarea como docente y 212 de su tarea de investigacion. La misma
participa de proyectos de investigacién hace aproximadamente 9 afios,
conformando un grupo de investigacion, que siguen una linea de

investigacion en sus diferentes proyectos.

Otra docente con cargo de Asociada (ASO), con dedicacién en la
Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales), con
una Especializacién y Maestria concluidas, y en etapa inicial de cursada
de un doctorado. Con categoria II del Prolnce, obtenida en el Proceso
de Categorizacion 2014, donde obtuvo 800 puntos, de los cuales 85
corresponden a la evaluacion de su tarea como docente y 255 de su
tarea de investigaciéon. La misma participa de proyectos de
investigacion hace aproximadamente 18 afos, conformando un grupo
de investigacion, que siguen una linea de investigacién en sus
diferentes proyectos, participando ademas en la formacién de recursos
humanos en cuanto a las actividades de investigacién, escribiendo
articulos en forma conjunta con docentes que se inician en la
investigacidn, ya sea para publicar en revistas o para participar en

Congreso, Jornadas o Seminarios.

También un docente con cargo de Jefe de Trabajos Practicos (JTP), con
dedicacion en la Universidad de completa (correspondiente a 20 horas
semanales), en espera de fecha para su defensa de tesis de Maestria.
Con categoria IV del Prolnce, obtenida en el Proceso de Categorizacién
2009, donde obtuvo 350 puntos, de los cuales 83 corresponden a la

evaluacion de su tarea como docente y 112 de su tarea de
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investigacion. Participa de proyectos de investigacion hace
aproximadamente 10 afos, conformando un grupo de investigaciéon, que

siguen una linea de investigacidon en sus diferentes proyectos.

Por ultimo, otra docente con cargo de Asociada (ASO), con dedicacion
en la Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales),
con una Especializacién y Maestria concluidas. Con categoria V del
Prolnce, obtenida en el Proceso de Categorizacion 2009, donde obtuvo
150 puntos, a ella si la evaluaron en base a su actividad en docencia e
investigacidon, ya que en ese proceso de Categorizacién se evaluaba a
todas las categorias solicitadas. Participa de proyectos de investigacién
hace aproximadamente 10 afos, conformando un grupo de
investigacidon, que siguen una linea de investigacion en sus diferentes
proyectos, participando en distintas actividades que conlleva Ia

investigacion.

Por lo tanto, en este grupo encontramos docentes con cargos de
asociados (ASO), su formacion académica es de posgrado con
maestrias, poseen categoria V, IV y III de investigador proveniente del
Programa de Incentivos al docente investigador (ProInce), son docentes
que ya se encuentran en la etapa de formacidn en la investigacion
avanzada, integrando grupos de investigacion, con participaciéon en
congresos, jornadas como disertantes de sus resultados de
investigacion, asi como también ya participan de la escritura de

articulos que luego se publican en revistas cientificas.

Son los docentes que en base a las teorias aprendidas y su percepcién
de la realidad o situacién ante la que se encuentran, pueden construir
una idea racional para llevarla a cabo. Esto significa que en base a las
teorias pueden comparar, conocer, distinguir y llegar a comprender la
situacion para elaborar una nueva idea a aplicar. Llevando adelante un
proceso de analisis y reflexién especifica por cada situacién planteada.
Esto se debe a que su caracteristica principal es la observacién

reflexiva y su capacidad de imaginacidon y adaptabilidad proveniente de
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sus conocimientos, pudiendo generar distintas soluciones en base a las
distintas perspectivas en que puede ver y encarar una misma situacion

a resolver.

Las estrategias de ensefanza que utilizan se basan en ejercicios de
simulacidon, propuesta de nuevos enfoques a problemas, realizacién de
experimentos para analizar consecuencias y resultados, pudiendo

predecir a estos Ultimos en base a las teorias dadas.

DIVERGENTE
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Grafico 3 Estilo Divergente
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Asimilador

En este grupo encontramos una docente con cargo de Titular (TIT), con
dedicacién en la Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas
semanales), con una especializacién y Maestria concluidas, y su
doctorado en curso. Tiene categoria I del Programa de Incentivos al
docente-investigador (Prolnce), obtenida en el Proceso de
Categorizacion 2014, donde obtuvo 1203 puntos, de los cuales 208
corresponden a la evaluacion de su tarea como docente y 460 de su
tarea de investigaciéon. La misma participa de proyectos de
investigacion hace 24 afos, conformando un grupo de investigacion
solido, con lineas de investigacion sostenidas en el tiempo, formando
recursos humanos hace tiempo, no solo a través de la direccién de sus
proyectos de investigacién, sino también con la direccion de tesis de
maestria y trabajos finales de posgrado. Participa en jornadas vy

seminarios como disertante en temas de su disciplina.

Un docente con cargo de Jefe de Trabajos Practicos (JTP), con
dedicacién en la Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas
semanales), con titulo de Doctor. Su categoria es la numero III del
ProInce, obtenida en el Proceso de Categorizacion 2014, donde obtuvo
501 puntos, de los cuales 103 corresponden a la evaluacidon de su tarea
como docente y 128 de su tarea de investigacion. Participa de
proyectos de investigacién hace 16 afios, conformando un grupo de
investigacidén, con lineas de investigaciéon sostenidas en el tiempo,
formando recursos humanos, con la direccion de tesis de maestria y
trabajos finales de posgrado, con la escritura en forma conjunta de

articulos que luego son publicados en revistas cientificas.

Otro docente con cargo de Adjunto (ADJ]), con dedicacién en la
Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales), con
titulo de Doctor. Tiene categoria III del ProInce, obtenida en el Proceso
de Categorizacion 2014, donde obtuvo 553 puntos, de los cuales 40

corresponden a la evaluacion de su tarea como docente y 270 de su
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tarea de investigacion. El mismo participa de proyectos de investigacion
hace 19 anos, dirigiendo algunos de ellos, conformando un grupo de
investigacion sdélido, con lineas de investigacion sostenidas en el
tiempo, formando recursos humanos, a través de la direccion de sus
proyectos de investigacién, con la direccion de tesis de maestria y

trabajos finales de posgrado.

Otro docente con cargo de Jefe de Trabajo Practicos (JTP), con
dedicacién en la Universidad de completa (correspondiente a 20 horas
semanales), con titulo de Magister. Su categoria IV del Prolnce,
obtenida en el Proceso de Categorizacion 2014, donde obtuvo 371
puntos, de los cuales 25 corresponden a la evaluacidon de su tarea como
docente y 168 de su tarea de investigacion. El mismo participa de
proyectos de investigaciéon hace 15 afios, conformando un grupo de
investigacién, llevando adelante lineas de investigacion. Participando en

congresos con los resultados de sus investigaciones.

Otra docente con cargo de Titular (TIT), con dedicacién en la
Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales), con
Maestria concluidas, y a la espera de que le otorguen fecha de defensa
de su tesis de doctorado. Tiene categoria III del ProInce, obtenida en
el Proceso de Categorizacion 2009, donde obtuvo 500 puntos, de los
cuales 170 corresponden a la evaluacion de su tarea como docente y
110 de su tarea de investigacidén, no se presentd en el Ultimo proceso
de Categorizacion. La misma participa de proyectos de investigacion
hace 25 afios, conformando un grupo de investigacidn, manteniendo
una linea de investigacién relacionada con su darea de actuacién en
docencia y profesional. Desde el afo 2010 dirige proyectos de
investigacién. Participa en jornadas y seminarios como disertantes,

exponiendo los resultados de sus investigaciones.

Una docente con cargo de Asociada (ASO), con dedicacién en la
Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales), con

un doctorado concluido en cursada y en etapa de escritura de su tesis.
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Su categoria es la numero III del Prolnce, obtenida en el Proceso de
Categorizacion 2014, donde obtuvo 791 puntos, de los cuales 175
corresponden a la evaluacion de su tarea como docente y 380 de su
tarea de investigacion. Participa de proyectos de investigacién hace
aproximadamente 15 afios, conformando un grupo de investigacion,
participando de congresos y seminarios, escribiendo articulos para su

publicacién en revistas cientificas.

Y, por ultimo, un docente con cargo de Asociado (ASQO), con dedicacién
en la Universidad de exclusiva (correspondiente a 40 horas semanales),
con titulo de doctor y un posdoctorado validado. Tiene categoria II
(ProInce), obtenida en el Proceso de Categorizacién 2014, donde
obtuvo 1049 puntos, de los cuales 195 corresponden a la evaluacién de
su tarea como docente y 344 de su tarea de investigacion. Participa de
proyectos de investigacion hace aproximadamente 20 afos,
conformando un grupo de investigacion sélido, manteniendo las lineas
de investigacion. Dirige proyectos de investigacion. Participa de la
formacion de recursos humanos a través de la direccion de sus
proyectos de investigacion, dirigiendo tesis de maestria y doctorados,
escribiendo en forma conjunta con sus tesistas articulos para publicar
en revistas cientificas. Dicta diferentes capacitaciones a docentes-

investigadores, como también a alumnos de posgrados.

Por lo tanto, en este grupo encontramos a los docentes con cargos de
adjuntos (ADJ]), asociados (ASO) y Titulares (TIT). Su formacion
académica es de posgrado en su mayoria Doctores o con doctorados en
curso, poseen categoria III, II y I de investigador proveniente del
Programa de Incentivos al docente investigador (Prolnce). Ya son
docente formados en investigacidon, con direccion en proyectos de
investigacion por lo tanto manejan grupos de trabajo planificando,
ideando y delegando tareas. Llevan adelante la formacidn de recursos

humanos, trabajando con investigadores iniciantes o en avance, no solo
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en los proyectos de investigacidon sino también en la escritura en forma
conjunta de articulos cientificos que se publican en distintas
publicaciones cientificas seriadas, preparacion de ponencias en
congresos y jornadas de las disciplinas sobre las cual investigan,
presentando los resultados de sus trabajos ya sean de los proyectos de
investigacién o trabajos de posgrados, ya que también son directores

de trabajos finales de especializacién, tesis de maestrias y doctorados.

Son los docentes que a partir de las teorias dadas buscan diferentes
soluciones para aplicar la mas conveniente a la situacion problematica
ante la cual se encuentran, aquellos que de las soluciones propuestas
crean sus modelos teodricos. Llevan su idea racional a la concretacion de
un modelo tedrico. Esto se debe a su capacidad de razonamiento
inductivo y poder de unir observaciones dispares en una explicacién
integral, para ello se valen de teorias, leyes, generalizaciones que
luego organizan en forma ldgica y concisa. Sus principales
caracteristicas es su poder analitico, metddico, sistematico, légico y

racional.

Las estrategias de ensefianza que utilizan se basan en la realizacién de
investigaciones sobre la base de tema a desarrollar en clase, en el
ordenamiento de los datos obtenidos en las investigaciones, en debates

grupales para generar conclusiones y de alli arriba al contenido tedrico.
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Grafico 4 Estilo Asimilador

Discusion

En referencia a los resultados podemos inferir el siguiente analisis:

El grupo resultante como Convergente estd conformado por Auxiliares
de 1° (AX1) y por Jefes de Trabajos Practicos (JTP), son docentes que
se inician en la actividad docente o tiene como maximo una antigiiedad

de 6 afnos. Ellos estan formando parte de sus catedras observando
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como otro docente con cargo superior dicta la materia o se inician en el
dictado de clases practicas, compartiendo las clases siempre con un
docente de cargo superior. En cuanto a la formacion en investigacion,
se observa que los docentes se encuentran en un proceso de iniciacion
cientifica a través de sus estudios, como alumnos regulares de

posgrado.

El grupo resultante como Acomodador estd conformado por Jefes de
Trabajos Practicos (JTP) y Adjuntos (ADJ), recordando que dentro de
las obligaciones, funciones y deberes que deben desempefiar los
Adjuntos, segun indica el Estatuto de la Universidad Nacional de La
Matanza (UNLaM), se encuentra las tareas de colaborar en el desarrollo
de las asignaturas, con tareas de docencia e investigador; también,
colaborar en la formacidon docente de los auxiliares de docencia y
ayudantes estudiantiles, por tal motivo, estos docentes estan en
condiciones de dictar tanto la parte tedrica como practica de su
materia, y tiene docentes de cargos menores que los acompafian en el
desarrollo de sus clases. Si consideramos que algunas de las
caracteristicas que Kolb destaca de este estilo de aprendizaje es ser
una persona intuitiva, observadora, con capacidades de anticipar
soluciones a través de poder relacionar diversos contenidos, orientado
a la accion sin perder de vista los objetivos a cumplir, estas ayudan a
desempefar su tarea pudiendo llevar adelante grupos de personas
orientando a los mismos en poner en practica lo aprendido, siendo
alumnos o docentes, en las tareas de docencia o en las tareas de
investigacion. Podemos destacar que las siguientes caracteristicas que
se desprenden de este estilo como ser una persona observadora, atenta
a los detalles de los diversos contenidos que maneja, imaginativa, con
capacidades de graficar mentalmente las situaciones ante las cual se
encuentra, sociable, empatica, abierta, espontanea, ayudan al momento
de realizar las tareas de investigacion, ya sea al momento de poder

determina hipotesis de trabajos, de determinar metodologias de
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investigacion, donde siempre se necesita que la experiencia esté
acompanada por imaginacién, espontaneidad, tener la capacidad de
mirar un problema de investigacién, en este caso, con la mente abierta
a encontrar soluciones no convencionales no es tarea facil, y es una

caracteristica muy valiosa.

El grupo resultante como Divergente estd conformado por Asociados
(ASO), son docentes que tienen la responsabilidad de participar en la
planificacién, direccidén, coordinacién, ejecucién y evaluacidon de las
tareas especificas que demande la actividad docente a nivel de grado o
de posgrado; participar en tareas de formacién y actualizacion vy
colaborar en las tareas de formacién de los Auxiliares de Docencia; y
también la de planificar, dirigir o participar en proyectos de
investigacion. Esto concuerda con las caracteristicas presentadas por
David Kolb (1984), que menciona lo facilidad de dichas personas para
reproducir facilmente lo aprendido, para realizar sintesis y en base a
ellas generar ideas que llevan a la practica en forma original vy

destacandose por ellas.

Finalmente, el grupo resultante como Asimilador estd conformado por
docentes Titulares (TIT), Asociados (ASO), y Adjuntos (ADJ), con
formacién de posgrado (maestrias y doctorados). Entre las
obligaciones, funciones y deberes que deben desempeiar los titular y
Asociado segun indica el Estatuto de la Universidad Nacional de La
Matanza (UNLaM), se encuentran las tareas de realizar funciones de
extensién que se le encomienden; dictar conferencias, cursos para
alumnos o graduados, colaborando con publicaciones y realizando
investigacion, ademas de integrarse en comisiones culturales,

cientificas, docentes de trabajo que le encomiende la Universidad.

Particularmente los docentes Titulares, son los que tienen a cargo cada
materia proveniente del plan de estudio de las distintas carreras que
conforman la UNLaM. Por tal motivo, tiene a su cargo el plantel docente

que dictan los cursos de dicha materia, ademas de sus caracteristicas
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como docente necesaria al momento de estar frente al aula, se le
suman las de poder manejar un grupo de trabajo, el poder entender y
analizar la teoria y generar modelos que son llevados a la practica por
él y por el resto de docentes de su materia. Ellos son los que en ayuda
con los docentes Asociados realizan las presentaciones a su Unidad
Académica de cambios que creen necesarios para la materia. Ya que es
su tarea mantener actualizado los contenidos dictados, como asi
también las practicas a realizar. Ademas, estos docentes son los que
también conforman los grupos de investigacion disciplinares e
interdisciplinares. Dicha tarea no puede ser llevada a cabo si la persona
que dirige no presenta capacidades de lider para su equipo de trabajo,
por eso, es que la racionalidad que David Kolb (1984), entre otras
caracteristicas, es lo que ayudan a estos docentes-investigadores a

poder realizar con éxito su labor.

Sobre la base de los resultados obtenidos, podemos observar la
existencia de una relacion concomitante entre la formacién docente y la
formacién en investigacion de los académicos. Ello se debe a que, para
poder avanzar en la carrera docente, y mas particularmente a través de
los grados académicos de posgrado, es preciso participar en las
actividades cientificas de investigacién y desarrollo. El espacio natural
de dichas actividades son los programas de formacién de magister y de

doctorado.

Estos resultados coinciden con otros trabajos tales como los de Rodrigo
Rodriguez Cepeda (2018); Victor, Monzon Godoy; Pamela, Barria
Saldivia; Gloria, Bustos Ledn; Omar, Jaque Aguilar y Margarita,
Valenzuela Hernandez, (2009) y Mariano Gutierrez Tapia (2018). En
ellos, se da cuenta de la importancia de conocer los estilos de
aprendizaje, tanto desde el rol de alumno a la hora de enfrentarse a
diferentes contextos educativos, como desde el rol docente al momento

de aplicar diferentes metodologias que beneficien el aprendizaje de los
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estudiantes, y también desde el rol de investigador al momento de

aplicar una metodologia y llevar adelante la actividad.
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Sobre la base de los marcos tedricos trabajados y en relacién a los
resultados obtenidos, podemos decir, que quien se dedica al trabajo
cientifico y realiza investigacion cientifica, es considerada una persona

de ciencia, y se lo denomina /nvestigador.

En consecuencia, el investigador debe hacer estudios de teoria vy
practica; consecuentemente precisara recolectar y clasificar objetos e
informacién; por tanto, deberd hacer experimentos, discutir sus
resultados y sacar conclusiones, poniendo a prueba la verdad o la
falsedad de la hipotesis planteadas; ademas, para transmitir a sus
semejantes el fruto de lo que ha investigado y descubierto, precisara
no solamente escribir y publicar trabajos, sino que debera hacer

docencia dando clases y conferencias.

Esta es una sintesis de las acciones que debe realizar todo docente-
investigador; sabiendo ademas que este ciclo se desarrollara en
diferentes etapas de su formaciéon, tanto como docente como
investigador. (Ingenieros de Rothschild & Olmi, 1977)

Por lo tanto, lo que se espera es que los Docentes-Investigadores
principiantes, primeramente, aprendan de textos elementales, como asi
también las practicas primarias en gabinetes y laboratorios; en tanto
quienes realizan trabajos mas adelantados, deberan saber defender
teorias, elaborar hipotesis, emplear diferentes técnicas y métodos para

la investigacién cientifica y consecuentemente, hacer descubrimientos.

Para conseguir el objetivo de realizar las actividades de acuerdo con la
etapa de formacion en la que se encuentran, se plantea el siguiente
modelo que denominamos: generacion de ideas y estilo de aprendizaje,
en el que se relacionan las actividades de docencia e investigacidon que
realiza un docente. No solo para determinar en qué etapa se encuentra
el docente-investigador, sino también para marcar una trayectoria que
debe seguir para poder concretar su formacion como docente-

investigador.
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Generacion de Ideas y Estilo de Aprendizaje

El modelo que representamos en la Ilustracion 3, como ya dijimos,
surge como resultado de la combinacién y adaptacion del Modelo de
David Kolb, introduciendo los distintos estilos de aprendizajes y el
resultado obtenido seglin el momento en que cada docente-investigador

se encuentra de su formacion en investigacion.

Idea: Mocidn Racional
Conciencia MNocion i Razon

Representar» Percibir » Comparar » Conocer Entender Distinguir -»Comprender

# & &

Actbs logicos del entendimiento

¢+ Comparacion| |Reflexion | ={ Abstraccidn -«

s ' | ~,
Representacién propia

Convergente ] Acomodador Asimilador
h. .

Ilustracion 3 Generacion de Ideas y Estilo de Aprendizaje

Fuente de elaboracidn propia

Como ya se menciond el docente debe transcurrir por distintas
instancias en su formacion como Docente-Investigador, donde comienza
por poder representar las situaciones que esta viviendo a través de las
teorias que le fueron dadas o que ya maneja con claridad debido a sus

investigaciones realizadas. Son teorias que formaron parte de sus
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marcos tedricos, aquellas que trabajo junto a su grupo de investigacién
donde él estda dando los primeros pasos en las actividades de
investigacion. Estas teorias le ayudan a poder percibir los conceptos
basicos de lo que esta observando, como iniciativa a poder conocer
sobre algo nuevo. y es aqui donde situamos al docente con estilo de
aprendizaje Convergente ya que su principal caracteristica es su
habilidad de poner en practica una idea o teoria. Solucionar una
situacion sin comparar muchas opciones, recordando que se encuentra

en la etapa inicial de su formacion en investigacion.

Recién cuando puede comparar sus conceptos basicos con los hechos
observados es que puede conocer, ampliando asi su conocimiento en si
mismo y en su entorno, logrando como siguiente paso el entendimiento
y aqui es donde se encuentran los docentes con estilo de aprendizaje
Acomodador. Ellos realizan un trabajo previo de analisis donde
comparan resultados y consecuencias antes de poner en practica la
teoria que creen mas conveniente. Su principal caracteristica es su
capacidad de adaptarse rapidamente a situaciones nuevas, justamente

poniendo en practica su bagaje de conocimiento trabajado

Al conocer o tomar nocion de algo nuevo, les permite distinguir
cuestiones basicas de secundarias para llegar a comprender sobre qué
estamos trabajando. Justamente aqui es donde se encuentran los
docentes con estilo de aprendizaje Divergente. Ellos, sobre la base de
su conocimiento, pueden: comparar, conocer, distinguir y llegar a
comprender la situacion para construir una idea racional y llevarla a
cabo, manejando perfectamente el proceso de analisis y reflexion

especifica por cada situacién planteada.

Finalmente, una vez que se obtiene una idea racional, una
representacién propia de la realidad, es que se construye el Modelo
Tedrico. Y en esta etapa se encuentran los docentes con estilo de
aprendizaje Asimilador. Ellos completan el proceso de formacion en

investigacidon ya que logran del objeto de estudio obtener el dato (una
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acumulacion de datos) preciso que luego es analizado como
informacién, o sea transforman ese dato en un dato con significado de
relevancia para alguien, que sirve como vehiculo de comunicacién para

alcanzar el conocimiento.

Nuestro conocimiento estd conformado por las distintas comprensiones
que logramos realizar, proveniente de las teorias que conocemos y de
la informacidén que le agregamos a las mismas, para asi poder llegar a
formular nuestras propias teorias y llegar a una construccidon de
inteligencia, relacionando a la misma con la capacidad de proyectar y

generar conocimiento.

El trabajo alcanza el objetivo general planteado de construir un modelo
que permite integrar las actividades de Investigacién y Desarrollo a las
actividades de Enseflanza y Aprendizaje de la Ciencia. Sobre la base de
este modelo se podra planificar qué acciones debe tomar cada docente

para lograr llegar al objetivo propuesto.

Tal como se planted en los resultados, se logrd caracterizar la
participacion de los Docentes-Investigadores en las actividades de
Investigacion y Desarrollo, que llevan a generar el conocimiento a ser
transferido en las aulas, permitiendo que los alumnos se acerquen a la
ciencia. A su vez, se logro caracterizar la participacion de Docente-
Investigador en las actividades de docencia, especialmente poniendo el
énfasis a los estilos de aprendizaje, para luego dimensionar las
relaciones entre ambas caracterizaciones, docencia e investigacién por

medio del modelo descripto.

El modelo planteado en este trabajo de tesis, integra las actividades de
docencia e investigacién. Parte de poder representar, a través de una
teoria, una situacién o hecho que acontece. Esta representacidn nos
sirve para poder percibir, o sea, para poder adquirir la primera

aproximacién del conocimiento de una cosa.
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En conclusidon, a través de las teorias que cada docente investigador
maneja, entiende o simplemente que le fueron dadas, puede empezar a
armar o formular conceptos que lleven a entender un hecho particular
que se enfrenta. Estos conceptos al compararlos con lo que ya sabe,

conoce o0 maneja es que lo llevan a conocer algo.

Cabe aclarar que esta etapa de comparacion y conocimiento forma
parte de la conciencia de una persona, del conocimiento que cada ser
humano tiene de si mismo y de su entorno, y este es el que lo ayuda a

percibir y generar entendimientos de nuevos hechos.
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Anexos

Anexo A: Modelo de aprendizaje de David Kolb

IDENTIFICACION ESTILOS DE APRENDIZAJE

Para evaluar su estilo de aprendizaje presentamos grupos de 4

conceptos en cada fila (horizontal), que debera sefialar asi:

4 | El estilo de aprendizaje que mas se acerque al suyo

3 | El estilo de aprendizaje que lo sigue en orden decreciente

2 | El estilo de aprendizaje que lo sigue en orden decreciente

1| El estilo de aprendizaje que menos se acerca al suyo

INSTRUCCIONES:

Regla:

Debe completar los cuatro casilleros en cada
fila sin repetir los numeros. Se incluye la

valoracion de manera horizontal.

Técnica:

Atribuya un 4 a la que mejor describa su
manera habitual de proceder cuando usted
trata de aprender o resolver un problema y 1

a la que peor describa su manera habitual.

Entre las dos alternativas que quedan,
atribuya 3 a la que mas se aproxima a su
manera habitual de actuar y 2 a la que mas

se aleje de su forma habitual.

Anexos
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Ninguna casilla de la encuesta debe quedar

vacia.

Es muy importante asignar un valor diferente
para cada una de las 4 alternativas de

respuesta de cada enunciado

La pregunta a contestar es: (COmo aprendo? o Cuando deseo
aprender algo o resolver un problema, mis manera habitual de

proceder podria calificarse de:

Pregunt EXPERIENCIA CONCRECTA OBSERVACION CONCEPTUALIZA EXPERIMENTA
a REFLEXIVA CION ABSTRACTA CION ACTIVA
1 piscerNIMIENTO(Sel ENSAYANDOEXxperim INVOLUCRAN PRACTICANDO
DOME . L.
ectivo) entador (Préctico)
(Involucrad
Acti Ifat °)
Procedo por ctuo por oftato, Trato de hacerlo
L L, ensayo las cosas
eliminacion, trato Me de manera
.. . que se me . .
de distinguir involucro a satisfactoria,
. ocurren, que se .
cuidadosamente ! fondo, yendo de lo mas
B me vienen a la
los elementos mas trabajo corto, con un
. mente hasta que ;o
pertinentes. . con ardor, minimo de
funciona tiempo y
pongo
mucho esfuerzo.
interés vy
energia.
2 RECEPTIVAMENTE RELACIONANDO ANALITICAME IMPARCIALMENTE(Im
(Receptivo) (Realista) NTE parcial)
(Analitico)
Estoy concentrado Trato de ubicarme _ Me esfuerzo por ser lo
correctamente con Analizo la mas objetivo posible,
plenamente en lo relacion a la pregunta o situacion, estudio la situacion
que sucede y al problema que se tomo en sin tomar partido ni
disponible para presenta. consideracion, prejuicios.
uno a uno, los
recoger la mayor diferentes
cantidad de elementos que
. d
elementos posible. pueda
identificar.
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3 SINTIENDO OBSERVANDO PENSANDO HACIENDO
(Emosional) (Observacién) (Pensamiento) (Accidn)
Pongo atencidn Paso
a lo que siento Observo Pienso y rapidamente
espontaneamen atentamen trato de a la accion,
tey a lo que te lo que comprend hago de todo
soy dentro de sucede y er qué es para resolver
la situacion. como se lo que me inmediatamen
desarrolla presenta te y de
una manera
dificultad, practica el
trato de problema
encontrar presentado.
una
explicacio
n alo que
me intriga
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ACEPTANDO

(Aceptador)

Acepto la
situacion tal
cual se
presenta, admito
incondicionalme
nte la realidad,
parto de los
hechos tal como

son.

TOMANDO
RIESGOS

(Asume Riesgos)

Me involucro
en buen
grado en
experiencias
nuevas,
tengo
tendencia a
salirme de los
caminos
convencional

€s.

EVALUANDO

(Evaluador)

En primer
lugar y
ante todo
trato de
evaluar
seriamen
te el
estado
actual de
las cosas,
Y
apreciar
su justo
valor
antes de
efectuar
cualquier

cambio.

CON

CAUTELA

(Cauteloso)

Fijandome
si las
ideas son
ciertas o
correctas.
Me
mantengo
alerta,
con los
ojos
abiertos,
trato de
percibir
lGcidamen
te todo lo
que me
concierne
de cerca o
de lejos al
problema
0 asu

solucidn,
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5 INTUITIVA- PRODUCTIVA LOGICAMENTE CUESTINANDO
MENTE MENTE
(Légico) (Inquisitivo)
(Intuitivo) (Productivo)
Trato de Me hago todo

Me fio a lo que Me preocupo aplicar hasta el tipo de
surge sobre todo por fin un preguntas y
espontaneamente obtener razonamiento trato
de mi intuicién, resultados l6gico activamente de
antes que concretos, (inductivo, buscar y
recurrir al trato de deductivo, aportar
razonamiento alcanzar un comparativo, elementos de
l6gico producto Gtil o etc.) riguroso. respuestas
(induccién, interesante. satisfactorias.
deduccion,
comparacion,
etc.)

6 ABSTRACTO OBSERVANDO CONCRETO ACTIVO

(Observador)
Tengo Examinando Me intereso Prefiero antes
tendencia a atentamente sobre todo en que nada
referirme mas, los detalles. los aspectos hacer
a los principios Prefiero concretos, activamente
y conocimientos observar materiales del algo, hacer
adquiridos atentamente problema, operaciones
antes que lo que sucede antes que en practicas.
detenerme a en lugar de SuUsS
analizar los tratar de dimensiones
hechos o las buscar e conceptuales,
evidencias de imaginar tebricas.
la realidad. diferentes
explicaciones.
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7 ORIENTADO HACIA REFLEXIVO ORIENTADO HACIA PRAGMATICO

EL PRESENTE EL FUTURO

Pienso, Buscando
Tengo en . Me preocupo
g reflexiono, el P P efectos o usos
cuenta antes sobretodo de __
problema da practicos.
ue nada, lo . las
g ! vueltas en mi Antes de
que sucede en perspectivas
cabeza, lo gastar
el momento . . del futuro, ,
mastico energias, me
presente, antes " trato de
mentalmente”. preocupo
ue rever y/o .
g P Y primero de
concentrarme prevenir lo
que va a
sobre algo que ue podria . .
90 q que p servirme, qué
ha sucedido eventualmente . .,
aplicacion
antes o que suceder con .
practica
sucedera relacion a ,
podria tener
después ello. )

P en la vida de
todos los
dias.

Anexos Pagina 104




El docente-investigador en la ensefianza de la ciencia

Dorina E. Mecca

8 APRENDIENDO MAS APRENDE MAS I,)E APRENDE MI-'\S’DE DISENANDO FORMAS
DE LA EXPERIENCIA LA OBSERVACION LA CONCEPCION DE PROBAR LAS
IDEAS
(Experiencia) (Observacion) Conceptualizacion
(Experimentacion)
Me refiero Mantengo mi Me las
principalmente atencién ingenio para Creo o provoco
al conjunto de sobre la elaborar una los .
mis situacion, explicacion acontecimientos
experiencias analizo y tedrica que 0 situaciones
vividas, o a lo observo todo muestre, de con el ot?jetivo
que otros han lo que manera de estudiarlos
encontrado. concierna de original, los metodicamente
cerca o de diversos o controlar los
lejos. aspectos de aspectos
la situacion indeseables.
problematica.

9 DEDICADO RESERVADO RACIONAL ABIERTO
(Intenso) (Responsable)
Pongo toda mi Con cautela y Utilizo mi Apertura a
atencién sobre sin razonamiento otras opciones.
el tema o manifestacion y mi juicio
problema vy externa. l6gico para
reflexiono Tengo resolver un
hasta llegar a tendencia a problema o
una ser prudente y responder
conclusion moderado, a una pregunta.
satisfactoria. documentarme

bien antes de
pronunciarme
sobre una
pregunta o un
problema.
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Calculo

ASIMILAD

OR =SI(H46>=3;"ASIMILADOR";SI(H46 =SI(F52<>"ASIMILADOR";"";SI(F53<>"ASIMIL
=18;"ASIMILADOR";" ")) ADOR";"";"ASIMILADOR"))

Si X esta

entre 3 y =SI(H47<=2;"ASIMILADOR";SI(H47

18, y entre | =-11;"ASIMILADOR";" "))

2y-11

CONVERGE

NTE =SI(H46>=3;"CONVERGENTE";SI(H4 =SI(F55<>"CONVERGENTE";"";SI(F56<>"CONV
6=18;"CONVERGENTE";" ")) ERGENTE";"";"CONVERGENTE "))

Si X esta

entre 3y =SI(H47>=3;"CONVERGENTE";SI(H4

18yY 7=17;"CONVERGENTE";" "))

entre 3 y

17.

DIVERGEN

TE =SI(H46<=2;"DIVERGENTE";SI(H46= =SI(F58<>"DIVERGENTE";"";SI(F59<>"DIVERG
-12;"DIVERGENTE";" ")) ENTE";"";"DIVERGENTE "))

Si X esta

entre 2y - | =SI(H47<=2;"DIVERGENTE";SI(H47=

12, yY -12;"DIVERGENTE";" "))

entre 2 y -

12

ACOMOD

ADOR =SI(H46<=2;"ACOMODADOR";SI(H46 =SI(F61<>"ACOMODADOR";"";SI(F62<>"ACOM
=-12;"ACOMODADOR";" ")) ODADOR";"";"ACOMODADOR"))

Si X

esta =SI(H47>=3;"ACOMODADOR";SI(H47

entre 2 =17;"ACOMODADOR";" "))

y-12y

Y entre

3y17.
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Representacion

EXPERIENCIA OBSERVACION CONCEPTUALIZACION EXPERIMEN TACION
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