Etica y educacién superior:

Elisa Marta Basanta *

La sociedad en su conjunto, a través de la educacién como activi-
dad social y culturalmente aceptada, dirige su mirada hacia la ética
solicitando desde ella un direccionamiento que contribuya a la co-
participacién responsable y solidaria de todos los sectores de la co-
munidad. La Universidad no debe desatender los desiderata de la
comunidad en la que se inserta. Estos reclamos insoslayables han de
comprometer el accionar de los profesionales de la educacién a la
hora de programar sus espacios curriculares.

La “Etica como tema transversal” es el titulo de una de las inves-
tigaciones llevada a cabo durante el perfodo 1998/99 —desde ¢l De-
partamento de Ciencias Econémicas de la Universidad Nacional de
La Matanza— con el propésito de contribuir desde el campo de la
ética al esclarecimiento de distintas probleméticas relacionadas con
el &mbito educativo.

La mencionada investigacién apunté a la descripcién sistematizada
de los movimientos éticos contempordneos con el propésito de
dimensionar aquellos aspectos constitutivos que contribuyen a es-
clarecer la incorporacién de la ética como tema transversal en la edu-
cacién superior.

A lalectura del esceniario teérico se sumé la proveniente del esce-
natio legal comprendido en la Ley de Educacién Superior vigente.

Desde este marco teérico comenzamos nuestro trabajo, compro-
metiéndonos a participar en bisqueda de los aportes que sobrevie-
nen desde el campo de la ética.

Los temas transversales, y entre ellos la ética, estuvieron
sisteméticamente propuestos desde los documentos posteriores a la
puesta en vigencia de la ley 24195/93, Ley Federal de Educacién.

Es a partir de 1995 cuando se normaliza con fuerza de ley el trata=
miento de la ética como tema transversal en la educacién superior, y
a partir de la promulgacién la ética deberd estar presente en los pro-
gramas de estudios del nivel superior.
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Esta afirmacién proveniente de la Ley de Educacién Superior, ley
24521/95, recibe su tratamiento en el art. 29 al establecerse que:

“Las instituciones universitarias tendrn jautonomia académica e

I}as siguientes atribucio-
”(-..) €) Formular y desarrollar planes de estudio, de in-
vestigacion cientifica y de extensién y servicios a la co-
munidad incluyendo a la ética profeglonal (--)”
En el considerando del decreto 268/95 dela menc1onada ley que-
d6 textualmente establecido
“Que el inciso e. del art. 29 del menéionado proyecto de
ley se establece, como una de las atribuciones de las ins-
tituciones universitarias, la de “formular y desarrollar
planes de estudio, de investigacién cientifica y de exten-
sién incluyendo la ensefianza de la ética como materia
auténoma. Que la ética profesional donstituye un aspec-
to fundamental que debe estar presente en todo progra-
ma de estudio y de cada una de sus asignaturas, por lo
que no resulta conveniente se imponga como materia au-
ténoma. {...)” ,‘

institucional que comprende basicamente
nes:

Ante esta situacién nuestro objetivo fug:

* Establecer si desde las propuestas metodolégicas provenientes
de la ética estaba contemplado el tratamiento de la misma como
tema transversal.

e Identificar el sustrato intrinseco a ia ética a fin de visualizar
las connotaciones que acarrearfa el alejamiento definitivo de
la ética como materia auténoma.

Para ello indagamos dentio de cada uno de los movimientos éticos
contemporéneos relevantes: las propuestas educativas subyacentes a
cada uno de dichos movimientos éticosly el enfoque metodolégico
implicito en las mismas.

Dicho objetivo se cumpliment6 a tra‘vés de la investigacién en
doce movimientos éticos® presentes en este siglo, observdndose una
fuerte presencia de la educacién en cada uno de ellos; pero no reci-
biendo la misma intensidad el tratamiento metodolégico.

En un primer momento se indagé cuéles eran las exigéncias tedri-
cas para considerar a la ética corho dlsmplma cientifica y las obser-
vaciones recogidas acompaiian el capftulo “Caracterizacién de la étis
ca”.
A continuacién se realiz6 una investi'lgacién descriptiva acerca de
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los movimientos éticos contempordneos, siendo la misma incluida en
el capftulo titulado “Movimientos éticos contemporéneos en relacién
con las distintas ciencias”.

En una segunda etapa se seleccion6 un conjunto de variables que
permitieran realizar un estudio comparativo de lo propuesto en el
apartado anterior, presentdndose en el capitulo “Estudio comparati-
vo”. Paralelamente se defini6 el concepto de “ternas transversales”
incluyéndose este desarrollo en el capitulo de su mismo nombre.

Como resultante de las necesidades observadas durante el perfo-
do de investigacién, se profundizé en el “escenario legal”, incluyén-
dose éste en el quinto capftulo. Y posteriormente y teniendo en cuen-
ta los requerimientos recogidos, se disefi6 un “seminario-taller” des-
tinado a la capacitacién en ética para profesores, figurando el mismo
en el sexto capitulo.

Para esta publicacién fueron seleccionadas cuatro conclusiones,
obtenidas en base a la comparacién entre los elementos constitutivos
que comparten la ética y la educacién®.

§ La ética y la educacién poseen origen ubicuo: desde su comien-
zo ambas se ocupan del obrar humano.

Sabido es que la ética es la parte de la filosofia que se ocupa del
obrar humano, de las acciones del hombre. En ética se discute acer-
ca de la regulaci6n de las normas morales (regulan lo que la sociedad
aprueba o desaprueba) o juridicas (regulan lo que estd prohibido,
castigando las violaciones a las prohibiciones). )

En ética se pretende discutir el valor de las normas, su legitimi-
dad més all4 de su legalidad, se pretende buscar sus fundamentos.
La ética realiza, por una parte, una accién critica y anélisis de la
moralidad, pero, por otra parte, muchas veces propone normas, escas
las de valores o ideales de vida que por alguna razén son preferibles
frente a otras pautas.

Cuando decimos que la ética estudia el obrar humano, se puede

entender este iltimo como obrar individual o social. Aristételés dis-
tingufa tres niveles en el obrar, y correspondientemente en el estudio
del mismo, que constituyen lo que llama “filosoffa préictica”: el obrar
del individuo, el obrar de la familia y el obrar de la sociedad (la
polis). Con Aristételes surge la palabra “politica” designando asf una
especie de filosoffa social global. Contempordneamente se prefiere
el término “filosoffa politica” para el estudio del obrar social, reser-
véndose el término “ética” o bien para el obrar individual, o bien
como sinénimo de filosoffa prictica en general.
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3. Ibid..., pég. 193-200.
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Por otro lado la educacién constituye un problema complejo y de
extraordinaria importancia para el hombre, porque abarca todos los
aspectos de su vida, en su doble funcién de individuo y miembro de
la comunidad. El hecho educativo se viene realizando desde los co-
mienzos de la humanidad. Se ha produc1do en todos los tiempos y en
todas las latitudes como funcién esencial de la vida de comunidad.

La educacién no es un producto exclusivo de las grandes civiliza-
ciones; hasta en los pueblos de vida m4s rudimentaria, donde no exis-
tieron maestros o instituciones docentes, 1a sociedad entera realizé la
accién educadora sobre el individuo. M4s adelante, cuando el hom-
bre reflexioné acerca de la importancia de ese proceso formativo y la
necesidad, que el mismo se extienda al donjunto de integrantes de
las j6venes generaciones, aparece sumadd a esa educacién primitiva
y esponténea, una accién intencionada, planeada, sistemética. Pero
en ambos casos, ya sea en forma espontdnea o sistemética, educar ha
consistido y consiste en formar nuevas generaciones, incorpordndo-
las a las “formas de vida” de la sociedad & la que pertenecen.

El proceso educativo que se realiza en cada época y en cada gene-
raci6n no puede ser estudiado en forma aislada porque est estrecha-
mente conectado con el mundo de la cultu#a. El estado cultural de un
pueblo determina siempre, con sus valores, los fines de la educacién.

Pero la cultura no esté constituida por un conjunto de normas rfgi-
das, en su constitucién interviene un proceso dindmico. Todos los
objetos culturales se modificar y transforman a lo largo de la histo-
ria.

En los pueblos primitivos, donde la vida no ofrece la complejidad
que presentan las formas desarrolladas de la cultura, la educacién se
caracteriza por su simplicidad, es una éducacién basicamerite es-
pontédnea en la que el nifio tiene que ir idici4ndose y adapténdose a
las ocupaciones destinadas a satisfacer las necesidades materiales
de la vida y adapténdose a las distintas costumbres de la comunidad
a la que pertenecen, se da a través de un proceso educativo consis-
tente en la mera imitacién esponténea y la sancién correspondiente
en el caso de no cumplimiento de las hormas establecidas.

En estos pueblos la educacién impartida tiene como objetivo esen-
cial el de transmitir un conjunto de normas consideradas como v4li-

-das para ese momento y para esa comunidad.
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Consideramos que el ethos de un pueblo abarca todo su obrar, y que
a través de la educacidn se asegura una doble adaptacion.

La adaptacién que necesita esa comunidad para que pueda darse
la convivencia entre sus miembros y la adaptacién al medio en el que
se vive.

§ La historia de la pedagogia resume el accionar educativo de los
pueblos en pos del reaseguro de aquellos mores valorados como posi-
tivos por su cultura.

Sabido es que la pedagogia puede considerarse desde distintos
puntos de vista. Para algunos es el planteo y la solucién cientifica de
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o de nor-
mas que rigen o deben regir la actividad humana. “Ciencia, proble-
ma o regla, la pedagogfa trabaja siempre con la educacién, y cual-
quiera sea el concepto que de ella se adopte no puede discutirse que
su vigencia y su sentido le vienen de su objeto propio: la educa-
cién” 4. En otras palabras la pedagogfa es la disciplina, el estudio o el
conjunto de normas, que se refieren a un hecho, a un proceso o acti-
vidad: la educacién. Por su parte, de la educacién como realidad
viva, surgen los problemas que el esfuerzo del hombre intenta resol-
ver y reunir en un sistema o cuerpo de doctrina o normas capaces de
explicar el fenémeno de la educacién, en tanto realidad, o de condu-
cirlo, en-tanto actividad.

Bertrand Russell ° resume el accionar histérico-educativo de los
distintos pueblos en el segundo capftulo de su libro La educacidn y el
orden social, instalando la siguiente afirmacién: “Existen actualmen-
te tres teorfas de la educacién diferentes. (...) La primera considera
que el tinico propésito de la educacién es proporcionar oportunida-
des de desarrollo y eliminar influencias que puedan obstaculizarlo.
La segunda sostiene que la finalidad de la educacién es proporcionar
una cultura al individuo y desarrollar al méximo sus capacidades. La
tercera afirma que la educacién ha de ser considerada en relacién
con la comunidad m4ds que con el individuo y que su meta ha de ser
la de formar buenos ciudadanos”. Luego sostiene que no hay ningtin
sistema educativo que siga completamente ninguna de las tres teo-
rfas, ni que ninguna de las tres teorfas es suficiente en sf misma;
pasa a afirmar que la primera es la més reciente y la tercera la més
antigua; la segunda y la tercera teorfa tienen en comun la idea de que
la edacacién puede aportar algo positivo, mientras que la primera
teorfa contempla su funcién como algo puramente negativo.

Por Elisa Marta Basanta
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Russell considera que la primera teorfa“encierra mas verdad que
las otras dos”, aunque no considera que ésa sea toda la verdad™ .

Parece evidente que la moral se aprende de alguna manera y que
los sujetos tienen que adquirirla desde algunas instituciones que se
encarguen de ello. Del Val y Enesco, para explicar el aprendizaje de
las normas morales, analizan que: “en los aniinales la conducta so-
cial est4 determinada por sus caracterfsticas biolégicas (...) pero los
humanos nos movemos en el mundo de lo posible y que hemos perdi-
do buena parte de las determinaciones biolégicas, sustituidas por las
normas culturales, nos vemos en la necesidad de optar continuamen-
te y no tenemos la gufa infalible de nuestra naturaleza que nos pres-
eriba unfvocamente lo que debemos hacet. Por ello necesitamos re-
glas que nos orienten en nuestras decisiones, pero que adem4s ten-
dremos la libertad de decidir””. .':

Nuestra segunda conclusién nacié al diferenciar si el vinculo en-
tre ética y educacién se da desde la nocién de “causa” o desde la de
“condicién”. i

Siguiendo a Ferrater Mora & se observa que algunos autores man-
tienen que hay una distincién fundament,al entre causa y condicién:
“La causa —afirman—tiene un sentido ‘positivo’, porque es aquello en
virtud de lo cual se produce un efecto, mientfas que la condicién
tiene un sentido ‘negativo’ porque es simplemente aquello sin lo cual
no se producirfa el efecto”. Desde este punto de vista la condicién es
un sine qua non.

Desde esta perspectiva consideramog que los distintos pueblos
tienen como comtin denominador la necesidad de preservar aquellos
mores que son validados por la comunidad como adecuados y es la
educacién la encargada de transmitir esas pautas evaluadas como
positivas. En este caso estamos distinguiendo a la moral como causa
de la educacién. j

Esa moralidad no podria lograr encarnarse en los hombres si no
estuviera acompafiada por el acto educativo, siendo este dltimo el
encargado de su administracién y seguiniiento.

La moral como eausa se afianza en la educacién como condicion; y
es la educacion la condicién sine qua non que facilita la instalacion y
el reconocimiento de la ubicuidad de la moral.

Esta aseveracién se fundamenta desde una consideracién
neologista®, entendiendo por tal la acepcién del término que reali-
za Rudolf Eucken, al considerar que lo noolégico permite una apre-
hensién directa del espiritu sin el velo que interpone la mecaniza-
ci6n naturalista y por eso se aproxima a'la comprensién de lo espi-
ritual y a una hermenéutica. Lo que tratamos de hacer aquf es orien-
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tar el sentido de implicacién que comparten la ética y la educacién.

Y para observar esa participacién nos es muy diffcil practicar un
anélisis désde las situaciones contingentes, pues desde ellas se da
lectura a manifestaciones antinémicas, desvidndose el sentido que
estamos buscando.

_Es por ello, que para profundizar en este anélisis necesitamos pres-
cindir de lo inmediato e ir a buscar las relaciones esenciales que
vinculan a los aportes provenientes de ambos conocimientos. Esas
relaciones esenciales pueden ser analizadas desde la distinci6n en-
tre dos tipos de condiciones *°. Dados dos elementos a y b, condicio-
nalmente ligados, se dice que a es condicién suficiente de b cuando
hay b siempre que haya a. La llamada “condicién necesaria” tiene el
sentido “negativo” apuntado antes; la “condicién suficiente” tiene el
sentido “positivo” que la aproxima a la causa. Dentro de la riocién de
condicién suficiente se suele establecer otra distincién entre condi-
cién como conjunto de circunstancias requeridas para que opére una
causa, y eliminacién de los impedimentos en la produccién de la
causa; lo dltimo es muy parecido a condicién necesaria.

St la dependencia entre dos términos es tal que el primero es nece-
sitado forzosamente para la condicién del segundo, se llama condicién
necesaria. Queda entonces entendido que la condicién suficiente ex-
presa no simplemente lo que hace posible la existencia de una eosa,
sino lo que hace imposible su no existencia. Una mayor precisién en la
definicién de la condicién necesaria y de la condicién suficiente es
“un elemento sedice condicién necesaria de-1a existencia de otro cuando
su no existencia es condicién suficiente de la no existencia de ese
otro”. Y serd “condici6én necesaria de la no existencia de otro si su no
existencia es la condicién suficiente de la no existencia de este otro”.

§ Nuestra tercera conclusién se identificé con la siguiente obser-
vacién:

El “deber ser” —preocupacién permanente de la ética— se
“hipostasia en el ser” —a través de la educacién. La instancia de con-
validacién de la ética se desarrolla en el proyecto educativo. Si bien
desde la ética obtenemos el “;Qué debemos hacer?”, el “;Cémo ha-
cerlo?” surgen desde la técnica aportada por la educacién.

Quintanilla define a la técnica como “un sistema de acciones hu-
manas intencionalmente orientado a la transformacién (...) para conse-
guir de forma eficiente un resultado valioso (...) es una clase de reali-
zaciones técnicas respecto al tipo de acclones, a su sistematizacién, a
las propiedades de los objetos sobre los que se ejercen y a los resulta-
dos que se obtienen. (...) son acciones intencionalmente orientadas .

Por Elisa Marta Basanta
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Desde esta posicién evaluamos que la ética tiene su reaseguro
educativo a través de la metacognicién. Desde la metacognicidn, se
profundlza en el “conocer que se conoce7, en la “conciencia del co-
nocer”, en la “autoconciencia del saber”; en la “pluriconciencia del
saber sapiente”.

Es a través de la metacognicién como se organizarfa el gozne que
nos permitird disefiar “sistemas de coqlpensacién educativa”. La
educaci6n serfa, entonces, la que nos permltma preservar y extender
el pluralismo cultural, y para que pueda erecer ese pluralismo cultu-
ral han de reunirse entre otras condiciones: la coexistencia pacifica
en diversidad cultural, la solidaria interaccién inter e intragrupos y
la real posibilidad de compartir las mis as oportunidades politicas,
econémicas, sociales y educativas.

Es a través del desarrollo de multiples esquemas de percepcién,
pensamiento y accién como las personas e instituciones educativas
deberén elaborar las competencias para lograr superar que aquel
“deber ser” que siempre se nos ha presentado desde una moral
heterénoma pueda constituirse radicalmente desde una moral auté-
noma.

Sélo si la ética y la educacién funcmFan juntas, se satisfardn las
necesidades emergentes del sistema social.

§ Nuestra cuarta conclusion se origina a partir del tratamiento
desarrollado en el quinto capftulo y es la signiente:

Si bien “la ética debe estar presente én todo programa de estudio
y cada una de las asignaturas”, y esto ya qued6 asf establecido por la
ley vigente en educacién superior, ley 24.521 y su decreto N° 268/
95, nos preocupa el tratamiento dado en el considerando del decreto
al quedar establecido que no resulta lJonvemente que se imponga
como materia auténoma.

Es nuestra recomendacién —como resultado de la investigacién
que se realizara a tal fin, y que constal en el mencionado anexo'?
subrayar que:

“La ética, ademds de estar presenté en todo programa de estudio y
en cada una de las asignaturas, deber4 seguirse desarrollando como
materia auténoma en cada una de las cdrjrreras, porque es esta la tni-
ca forma de garantizar su desarrollo ontolégico y este desarrollo
ontolégico es la condicién necesaria que garantiza el desarrollo
ontogenético que vincula transversalmente a la ética y a la educacién
—entiéndase en este caso el resto de IaIs asignaturas que componen
un plan de estudios.
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