Antecedentes histéricos

de la Escuela Media

Estudio propedéutico para la formacién
universitaria en nuestro pafs

por Enrique Daniel Silva*

Los estamentés intermedios, en todo sistema, sufren alternativas
no siempre c6modas, ya que de una u otra forma resultan presiona-
dos. Bajo esta premisa analizaremos la proyeccién histérica que fue
viviendo la Escuela Media en nuestro pais; en funcién a la articula-
cién académica a las Casas de Altos Estudios, en sus inicios.

Introduccién’

A rafz de observar las actuales y casi constantes quejas y/o juicios
que se enuncian sobre los alumnos que ingresah a nuestras universi-
dades, se evalia desfavorablemente a la Educacién Media. Argu-
mentada fundamentalmente en la falta de @oncrecién en la adquisi-
cién de herramientas cognitivas, que le permitan y faciliten encarar a
los egresados del secundario o el actual Polimodal, el estudio univer-
sitario. Dicha situacién resulta atendida en las Casas de Altos Estu-
dios, a través de cursos, que bajo las denominaciones de Admisién,
Ingreso y Adaptacién, entre otras, tratan de remediar en forma casi
espasmédica. Circunstancias que inevitablemente conllevan a pro-
blemiticas traumdticas, motivado que, en los hechos, €] trdnsito de
un nivel educativo a otro se observa como un obstdculo; donde la
titulacién académica del nivel medio no es validacién suficiente para
el ingreso a la Universidad, surgiendo el planteo: ;esta situacién es
de ahori o la Educacién Media siempre tuvo alternativas similares?
Con estas dudas comenzamos a rever parte de nuestro pasado histéri-
co, en dos momentos: uno dado en 1821 y el otro entre 1870 y 1900.
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Desarrollo

El rastreo histérico que llevamos a cabo lo vamos a circunscribir
al 4mbito de la Capital Federal (aunque ;al referimos a estableci-
mientos educativos nacionales, los mismos:cohabitan en jurisdiccién
provincial, manteniendo su hegemonfa con el nivel nacional).

Comenzarios el recorfido histérico a parfir del 9 de agosto de 1821,
fecha en que resulta creada la Universidad de Buenos Aires, cuyo
primer rector fue el presbitero Antonio Sdenz; a instancias del enton-
ces gobernador de la provincia de Buenos Aires, Martin Rodriguez,
acompafiado en su gestién y verdadero mentor ideol6gico Bernardino
Rivadavia, como ministro de Gobierno. La intencionalidad que se
desprende, como se puede observar a continuacién, fue la de orquestar
un sistema educativo piramidal y articulado entre sf, adoptando la
siguiente secuencia:

Fstructura del sistema de estudio de la Universidad de Buenos
Aires (1821)

— = ——
Departamento de Primera s Letras

(Por decreto del 8 de febrero de 1822 pasaron a depender las vein-

tiuna escuelas primarias de Buenos Aires). Se aplica el sistema

lancasteriano. Prefecto: Juan Manuel Agiero

Departamento de Estudios Preparatorios
Prefecto: Bernardino Rivadavia. Contaba con diez materias, con una
duracién de dos afios. Estas eran: Qufmica, Dibujo, Mateméticaly
I, Ideologfa I y I1, Latinidad I y II, Inglés, Efsica experimental

Departamento Departamento Departamento
Jurisprudencia Ciencias Exactas Ciencias Sagradas
Prefecto: Prefecto: Prefecto:
Vicente Anastasio Felipe Senillosa José Valenttn Gémez
de Echeverrfa
Medicina D

Anexada a la direc-
cién del Ins. Médico

Extratda de Enrique Daniel Silva. Art. La primera cdte(?ra de Fisica Experimental.
Revista Propuestas. UNLM. Afio I, N° 2. Buenos Aires, 1995.

De acuerdo con el cuadro anterior, no encontramos 4reas que abar-
quen el estudio de la lengua castellana, ni;de la historia o geografia.
Denotando la orientacién que se le otorgé a la fisica, con la denomi-




nacién de fisica experimental, promoviendo el esfuerzo de profundi-
zar su esencial camino epistemolégico, apartdndola como se estilaba
en esa época con la filosoffa.

Del cuadro de la Estructura del Sistema de Estudios, observamos
la denominacién de “Departamento de Estudios Preparatorios”, en
clara alusién a la formacién propedéutica que se imprimfa a este
tramo del sistema educativo, el cual se orientaba para acceder a las
propuestas académicas universitarias, dada desde los tres departa-
mentos sefialados en el cuadro. Este departamento de Estudios Pre-
paratorios se conform6 a partir del Colegio de la Unién del Sud.?

La estructura del predeterminado sistema educativo pergefiado
ilustra la concreta intencionalidad de articular los distintos
subsistemas entre sf. Promoviendo desde la base, es decir, la escola-
ridad primaria, el estudio posprimario y finalmente la formacién uni-
versitaria. Esta implementaci6n no fue generalizada al resto del pafs,
sino que qued6 circunscripta a su zona de influencia; sin embargo
resulta importante su presentacién como para acercarnos a la ideolo-
gia escolar que se pretendia imponer.

Resulta interesante reléer las asignaturas que componfan los dos
afios de estudio, con la posibilidad de acceder a la Universidad, las
cuales representaban un bloque comiin para cualquiera de las opcio-
nes curriculares universitarias. Observando una importante carga
horaria en Ciencias Exactas y Experimentales, dadas en Matem4tica
Iy II, Qufmica y Fisica Experimental, que sobre diez materias, es del
40% de focalizacién eri estas 4reas.

Las Ideologfas I y II representaban con esta denominacién de la
época el enfoque filoséfico moderno; dado en un 20%. Los idiomas o
lenguas extranjeras era desarrollado en dos cursos de Latfn y uno de
Inglés, dado en un 30%. Y para la faz prdctica e interpretacién se
implementaba la ensefianza del Dibujo, dada en un 10%. Los guaris-
mos que fuimos planteando para cada 4rea lo representamos en si-
guiente cuadro:

Porcentaje segiin dreas del Departamento de Estudios Preparatorios

Area %
Cs. Exactas y Experimentales 40
Idiomas extranjeros 30
Filosofia 20
Prictica 10

Elaboracién propia.

por Enrique Daniel Silva

! La historia de este colegio
arranca en 1661, con la deno-
minaci6én de Colegio Grande de
San Ignacio; adoptando Juego los
nombres de: Reales Estudios, en
1772; Real Colegio de San Car-
los, en 1783; Colegio de la
Unién de Sud, en 1818; Colegio
de Ciencias Morales, en 1823;
Colegio Seminario de Ciencias
de la Provincia de Buenos Ai-
res, en 1829; Colegio de Bue-
nos Aires, en 1836; Colegio
Republicano de Buenos Aires,
en 1843; Colegio Eclesi4stico,
en 1854; hasta la actual de Co-
legio Nacional de Buenos Aires,
a partir de 1863.
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2 Adoptaremos la denomina-
cién “educacién media”, a efec-
tos de involucrar todas las ofer-
tas académicas curriculares que
se fueron gestando, como estu-
dio posprimario.

3 El cuadro fue confeccionado
a partir de las creaciones lleva-
das a cabo en el 4mbito de la
Capital, excepto para la escue-
la Normal, que se realiza en la
ciudad de Paran4. Lugar que en
poco tiempo se convirti6 en el
epicentro el normalismo argen-
tino.
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Vale suponer que la integralidad del re¢oirido educativo era sélo
aprovechada por un estrecho recorte de la dociedad de le época favo-
recida desde lo econ6mico.

Siguiendo el derrotero cronolégico, nuestro pafs se sumerge a par-
tir de 1820 y por casi cincuenta afios en intentar organizarse interna-
mente; los aportes en la linea educativa no resultaron prioritarios.
Encontrdndonos en 1863, afio que marcamos como el inicio de la
Educacién Media?, tal como la conocimos y en algunas provincias
continda en agénica vigencia, como el caso de la Ciudad Auténonia
de Buenos Aires ya que con la promulgacién de la Ley Federal de
Educacién, en 1994, se materializ6 otra estructura, dada en el
Polimodal, con orientaciones.

La Escuela Media

La propuesta curricular de la educacién media vivida para la Ca-
pital Federal, que se inicia a través del Colegio Nacional, en 1863,
fue incorporando otras ofertas académicas, como las que se muestran
a continuacién, quedando para 1900 prefeljéntemente definido el es-
cenario que continuarfa por casi cien afios.

La Educacién Media® .
Modalidad Fecha de creacién Plan de estudios
Colegio Nacional 1863 5 afios
Escuela Normal 1870 | 4 afios
Escuela Comercial 1890 5 afios
Escuela Industrial 1899 6 afios

Elaboracién propia.

Este panorama de la Educacién Media muestra c6mo précticamen-
te —dada una escasa diferencia de siete afios— el Colegio Nacional y la
Escuela Normal nacen juntos. El primero atendiendo la preparacién
universitaria; el Magisterio procurando satisfacer la demanda de maes-
tros para la instruccién primaria. La Escuela Normal, para el perfodo
1870-1910, registraun notable crecimiento, como lo reafirman los cin-
cuenta y cinco establecimientas educativos creados a lo largo y ancho
del pafs. El Colegio Nacional resulta tambiéh répidamente aceptado y
asimilado en el interior del pafs, contabilizando la fundacién de dieci-
siete colegios, para el perfodo 1863-1900.




La Escuela Comercial y la Industrial, en este aspecto, tiene una
evolucién mucho m4s lenta. Recién en 1895 se crea en Rosario la
segunda Escuela Nacional de Comercio en la misma ciudad surge la
Escuela Industrial Nacional, en 1907; y en Santa Fe en 1910.

De estas modalidades de la Educacién Media se debe sefialar que
los egresados de la Escuela Normal, Comercial e Industrial no tenfan
la posibilidad de continuar en la Universidad; el criterio para tal
déterminacién estaba fijado en considerarlas carreras que focalizaban
sus programas en saberes e idoneidades para el mundo del trabajo y
por ende resultaban estudios terminales.

Dicha situaci6n resulta corroborada al estudiar los distintos Pla-
nes de Estudios de dichas modalidades. La Escuela Comercial, por
ejemplo, presentaba las siguientes opciones curriculares: para el Perito
Mercantil (5 afios), podfa proseguir Contador Publico (carrera que
luego se dictarfa en la Universidad) y también ofrecia con dos afios la
titulacién de Idéneo en Contabilidad y con un afio més la de Tenedor
de Libros, sin posibilidad de articular Perito Mercantil. Es decir, su
pertinencia se enfatizaba en la preparacién contable-administrativa,
que la naciente industria necesitaba.

El paso a la Universidad dé lograba a través del estudio que pro-
piciaba el Colegio Nacional. Encontrando entonces, para la Educa-
cién Media, una tinica modalidad que ofrecfa la prosecucién de estu-
dios universitarios, dada en el Colegio Nacional y las otras tres —
Comercial, Industrial y Magisterio— que se articulaban eon el 4rea
laboral exclusivamente (resulta emblemadtico y significativo, la con-
notacién dada al Nacional, como Colegio y al Magisterio, Comercial
e Industrial, como escuelas; desprendiendo una distincién cargada
de valoracién y como tal a lo largo del tiempo es también reconocida
en el imaginario social, estableciéndose tina graduacién que coloca
en primer lugar al Colegio Nacional, en segundo lugar al Magisterio y
en tercer lugar al Comercial e Industrial).

Al respecto, hojeando bibliografia de la época, consultamos a
Amancio Alcorta*, a través de su obra titulada La Instruccién Secun-
daria, quien al reflejar la Educacién Media en nuestro pafs hace es-
pecial atencién al estudio en el Colegio Nacional, desconociendo de
plano otra forma o modalidad del nivel medio; situacién que
cronol6gicamente no corresponde, ya que al observar el cuadro ante-
rior habia creado una de tres modalidades que estamos identificando
como més relacionadas con la faz laboral. Pero evidentemente el “es-
piritu” de la época pergefiaba una estructura curricular sélo a través
del Colegio Naeional, sin eontemplar a las que atendfan los requeri-
mientos del mundo del trabajo.

por Enrique Daniel Silva

4 Alcorta, Amancio. La instrue-
cién secundaria. Ed. L. J.
Rosso. Buenos Aires, 1886.

Propuestas - 107



Antecedentes histéricos de la Escuela Media

3 Gvirtz, Silvia. Nuevas y viejas
tendencias en la docencia. Ed.
Centro Editor de América lati-
na. Buenos Aires, 1991.

$ F. Hillert, L. Paso, R. Cucuzza
y otros. El sistema educativo ar-
gentino. 2° edicién. Ed. Cartago.
Buenos Aires, 1986.
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Para este perfodo resulta difuso o no entender la ausencia de le-
gislacién para el nivel nedio. La normativa abarca entonces el nivel
primario a través de la Ley 1420 y la organizaci6n de las universida-
«des con la Ley Avellaneda. ;Por qué no se promulgé para la Escuela
Media? Dejando un vacio que se va contemplando por su propia iner-
cia e iniciativas movilizadas desde sectores no siempre enrolados en
el 4mbito educativo.

La investigadora Silvia Gvirtz® resefia sobre la Educacién Media,
planteando: "

“[...] el nivel medio de ensefianza hacia finales del siglo
xix y principios del siglo xx estaba compuesto por dos
subsistemas. En el cuadro normativo, tanto las escuelas
normales como el resto de la ensefianza secundaria de-
penden de la direccién de ensefianza media; sin embar-
go, mientras quienes concurren a los establecimientos
nombrados en segundo término tienen permitido desde
lo legal acceder directamente a los estudios universita-
rios, los futuros docentes cursan una ¢arrera terminal;
esto es no pueden acceder a los estudios superiores uni-
versitarios si antes no se convierten én bachilleres [...]”.

Palabras que reflejan esta excluyente linea divisoria entre el Co-
legio Nacional y el resto de las modalidades que venimos enuncian-
do, en relacién con el acceso a la Universidad.

Desde otro 4ngulo, esta situacién la recreamos del historiador
Rubén Cucuzza®, cuando plantea:

“[...] Se privilegiaba una contradicdién real entre una
escuela libresca, enciclopedista, opuesta a una escuela
préctica, ligada a la produccién; en :detrimento u ocul-
tando la contradiccién principal entre una escuela elitista,
oligdrquica opuesta a una escuela popular, igualitaria de
masas [...]". '

Que enfoca otra realidad que se desprende del subsistema educa-
tivo, que presentaba la Educacién Media en nuestro pais para 1900;
enfocando su accionar 4 nivel social. Retomando a Cucuzza, a efec-
tos de enfatizar su pensamiento, transcribimos:

“[...] Se buscaba conectar escuela y produccién para las
clases populares; para las clases privilegiadas, las hu-



manidades, los estudios clésicos, sin la contaminacién
que produce satisfacer las necesidades inmediatas de tra-
bajar, alimentarse y vestirse. Por un lado los producto-
res, por otro los intelectuales y dirigentes [...]".

Elementos que remarcan la estratificacién social, que indudable-
mente conformé nuestra Educacién Media al presentar las modalida-
des con exclusiva salida laboral y aquella que otorgaba la posibili-
dad del estudio universitario. Que Gustavo Cirigliano’ sintetizaba
muy brevemente, pero con total justeza, diciendo:

“[...] La clase baja cosecha y faena, la clase media emba-
la, la clase alta dirige la operacién a exportar |[...]”,

relacionando la economfa y la educacién a principios de siglo en
nuestro pafs. Sobre este aspecto, que sobresale del an4lisis de la Edu-
caei6n Media, que sin lugar a dudas ayudé a este fenémeno social,
llamado clase media, que indudablemente nos excede para tratarlo
en este trabajo, dada la especificidad que pretendemos puntualizar
dada en la instancia preparatoria universitaria; sin embargo no de-
sedbamos dejar pasar por alto la implicancia social que se desprende
del 4mbito educativo, que para este momento histérico resulta de
gravitatoria importancia.

Como venimos anunciando, para principios de siglo, el Colegio
Nacional resultaba el inico caniino valido para acceder al nivel uni-
versitario. Con tal finalidad, nos abocaremos a exponer reflexiones,
opiniones, que se vertfan en esa época para el Colegio Nacional.

Escuela Media, segtin la 6ptica de pedagogos
de principios del siglo xx

Del informe oficial, de Pablo Pizzurno®, elevado al Ministerio de
Instruccién Piblica en julio de 1902 (el mismo resulta avalado por
Miguel Cané, entonces decano de la recientemente creada Facultad
de Filosoffa y Letras, quien venfa publicando en el diario La Nacion
una serie de artfculos criticos sobre el estado de nuestra ensefianza,
refiriéndose puntualmente al deficiente nivel intelectual y escasa pre-
paracién con que ingresan a las facultades universitarias los alum-
nos egresados de los colegios nacionales), extraemos los siguientes
conceptos que abarcan a los colegios nacionales y escuelas normales
de la republica, siendo Pablo Pizzurno, en esa época, inspector gene-

por Enigue Daniel Silng

? Cirigliano, Gustavo. Educa-
cién y futuro. Ed. Humanitas.
Buenos Aires, 1984

8 Pizzurno, Pablo. El educador.

- Ed Establecimientos Gréficos.

Buenos Aires. 1934.
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ral de ensefianza secundaria, normal y especial de la nacién, dicien-
do: :

“[...] Estado de nuestra ensefianza secundaria y normal.
Si se quiere llegar a conclusiones acertadas respecto de
lo que se debe hacer para mejorar el estado de nuestra
ensefianza secundaria y normal, es necesario empezar
por decir con franqueza, sin reticencias, cudl es la situa-
ci6n real de la misma; por eso creo que el funcionario
piblico, aun exponiéndose a desagradar y a parecer exa-
gerado o pesimista, debe decir lo que piensa, convenci-
do de que el sistema del ocultamiento oficial de las defi-
ciencias y el de magnificar las bondades de nuestra en-
sefianza han sido consecuencias desastrosas para ésta
pues, debido a ese sistema, ha perdurado y se ha
reagravado una situacién que pudo corregirse, evitdndose
los males que hoy lamentan cuantos conocen de cerca y
observan sin pasién el estado de nuéstras escuelas.

Y bien; en la mayorfa de nuestros establecimientos de
ensefianza, la preparacién que reciben los alumnos es
deficientfsima. Lo es del punto de vista de la instruc-
cién, de la calidad y solidez de los conocimientos y lo es
también del punto de vista, m4s importante, de la educa-
cién, de la cultura de las facultades-intelectuales, de la
formacién de los habitos morales que puede favorecer la
escuela [...]".

Palabras que ilustran del arrastre de problemas educativos y so-
ciales, instando a la revisién global del sistema escolar. Continta
llevando a cabo un detallado andlisis de las distintas materias que
conforman el Plan de Estudios. Del extenso informe de Pizzurno ex-
traemos, a modo de ejemplo, lo vertido sobre la ensefianza de las
ciencias naturales, fisica y quimica: '

“[...] En ciencias naturales, en ffsica'y quimica, se pier-
de el alumno en el aprendizaje verbal de clasificaciones
zool6gicas o botdnicas tan minuciosas como inttiles para
él; oye o repite, aprendida en igual forma, la descripcién
de un aparato, a veces sin el aparato mismo, ni siquiera
una l4mina que lo represente; expone c6mo se hacen ex-
perimentos quimicos, que no ha visto, ni verd hacer; re-
duciéndose, en definitiva, ese estudio que debiera ser
eminentemente experimental, a la repeticién de lo que
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el texto trae, como se hace en gramética, o en historia y
geografia; y es frecuente encontrar alumnos-maestros que
habiéndo sido aprobados en el programa de ler. afio, que
comprendia anatomfa, fisiologfa, higiéne y zoologfa, sa-
bén que la ‘Perca’ en un ‘Acantopterigio’ porque es de
radios osificados en las nadaderas; que éxistieron primi-
tivamente unos moluscos llamados ‘Trilobites’; que los
‘Hirudineos, Tuberl6ridos, Tremat6podos, etc.” pertene-
cen a las principales elases de gusanos; dicen bien todos
esos nombres que yo acabo de copiar del libro; pero en

« cambio, maestros mafiana, al frente de una escuela o de
una clase, pudiendo hacerlo bien, disponen los bancos
de modo que la luz entre por la espalda, de frente o por la
derecha, mantiene hasta en verano, cerradas, ventanas
altas, por temor a las ‘corrientes de aires’; ignoran que, a
menudo, la desatencién de un alumno al que se castiga
injustamente, no acusa indisciplina, sino falta de alinien-
taci6n o estado enfermizo; no saben que a la temperatura
alcanzada o al viento reinante debe atribuirse la excesi-
va movilidad o el estado de sopor de la clase; y asf con
un sinndmero de conocimientos de fisiologia y de higie-
ne indispensables a todos y mds aitin al maestro, cuya
accién, en el sentido de corregir hébitos nocivos a la sa-
lud, debiera llegar hasta el hogar. [...]”, pdg. 57.

De aquf sobresalen aspectos metodolégicos, que nefastamente se
apoyan en la repeticién muchas veces abstracta y en la memoria, que
deja de lado la aprehensién del conocimiento.

Estas falencias, en la conduccién del aprendizaje dulico, Pizzurno
las atribuye a través del siguiente diagnéstico de la Educacién Me-
dia, citando como factores nocivos:

[...]1 — Condiciones de ingreso de los alumnos

2 — La naturaleza y la extensién excesiva de los progra-
mas

3 — El sistema de exdmenes

4 — La falta de estimulo, de fiscalizacién inteligente, de
instrucciones pedagégicas oportunas [...J”, pdg. 58

Del listado enunciado, como factores perjudiciales, notamos la
mirada centrada en un entramado educativo complejo; ya que
involucra la instfuccién primaria, los programas y exdmenes de la

ot Enigue Dante] Slo
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educacién media y la gestién a nivel directivo. Es decir enfoca la
problemética desde varios aspectos, que amalgamados se potencian
negativamente, que visto en relacién con la Universidad resulta defi-
citario, vale como ejemplo la cita de Miguel Cané al respecto y que
Pablo Pizzurno fundamenta sefialando las incongruencias desde lo
metodolégico y al propio subsistema en lo gestional y organizativo.

A iiiodo de cierré .‘

Sobre las preguntas iniciales del presente articulo, podemos afir-
mar que la vinculacién con el d4mbito universitario desde la Educa-
cién Media no fue favorable, ni desde los orfgenes de nuestro sistema
educativo. Los planteos, tanto de Pizzurno como el de Cané, parecie-
ran haberse vertido hoy en dia, es decir, su vigencia —lamentable-
mente— venci6 al tiempo transcurrido y las “soluciones” efectivas
contindan en gestacién. Abriéndose otro interrogante mas lacerante:
;al menos en nuestro pafs, la Educacién Media, por qué no encuen-
tra su rumbo? !j

Pudiendo sumar factores y/o condicionamientos, pero a la luz de
lo practicado durante el siglo XX, sus resultados no son optimistas,
habré que seguir pensando su dindmica en el contexto del sistema

ediicativo en forma global.
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