CAPITULO 2

CONFORMACION DEL SISTEMA MASIVO E INTEGRAL
DE EDUCACION EN ARGENTINA

1. Contexto histdrico, econémico y social

1.1. Introduccion

El proceso histérico que se inicié entre 1943 — 1945 signi-
fic6 un cambio decisivo en la historia politica, social y cultural
argentina del siglo XX.

El peronismo supo convocar en su seno, a un movimiento
social y politico heterogéneo que acercé e integré a distintas
fuerzas politicas, militares e intelectuales y a distintos estratos
socioeconémicos, que en periodos anteriores de nuestra histo-
ria habian sido excluidos y postergados en su reconocimiento
econdmico y ciudadano en general.

Esta irrupcién sorpresiva que generd el peronismo dej6 hue-
llas y transformaciones imborrables en la sociedad y su influjo
llega simbdlica y concretamente como una herencia cultural casi
mitica. Esto se debe pues a que sus alcances, logros, y concre-
ciones atin hoy adeudan y abrevan en los principios y derechos
de integracion social que el Estado peronista y la labor de su
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lider carismatico postulaban como una bandera y programa
politico de la tan anhelada justicia social.

Es por ello que desde aquellos anos el peronismo fue confor-
mandose como un protagonista ineludible, casi excluyente de la
historia de la sociedad argentina, ya sea estando en el poder o
marginado y proscripto de la escena politica. Su significatividad
social e influencia histérico-social, qued6é marcada a fuego en
la memoria colectiva del pueblo argentino.

El ascenso de este movimiento provoco importantes modifi-
caciones en todos los planos de la vida social de la nacién. Tal
como afirma José L. Romero, el peronismo, gener6 un nuevo
modelo politico, caracterizado por un vinculo mas fuerte y co-
laborativo entre los diferentes grupos de la sociedad y el Estado
(Romero, 2012).

En el campo econémico, el peronismo propuso un modelo
basado en el desarrollo industrial, orientado hacia el mercado
interno, con una fuerte intervencion estatal, redistribuyendo el
ingreso a favor de los sectores asalariados y el pueblo en general.

En el plano social se llevé adelante una amplia politica de
reforma que establecié importantes derechos sociales para los
trabajadores. En la esfera de las relaciones politicas, a partir del
fendmeno peronista se modificd sustantivamente la relaciéon
entre el Estado, las distintas clases sociales y sus distintas or-
ganizaciones representativas.

El Estado peronista asumid por primera vez en nuestra his-
toria, un rol protagénico como un actor politico con objetivos
propios.

La extensién de los derechos de ciudadania al conjunto de
nuestra sociedad y la participacion politica activa de las masa
obreras (hasta entonces postergadas, excluidas y marginadas)
conformaron los pilares de la democracia de masas.
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Esta posibilidad participativa e inclusiva se mostr6 en el
ambito cultural, adviniendo una nueva forma de vivir y repre-
sentar la vida. Esta nueva cultura popular incorpord las pautas,
valores y tradiciones de los sectores populares que, por medio
del accionar del Estado peronista, se incorporaban al consumo
y a la ciudadania plena.

1.2. Origenes historico — sociales del peronismo

El peronismo se fue gestando en el marco de profundas
reorganizaciones de las relaciones entre los trabajadores, los em-
presarios y el Estado, en la década anterior a su arribo al poder.

La progresiva profundizacion del proceso de industrializacién
substitutiva estuvo condicionada por el panorama internacional,
es decir, marcada por la recesiéon que imponia la crisis del 30.
Las implicancias de la misma, generaron el cierre o agotamiento,
al menos transitorio, del modelo productivo agroexportador.

La caida de los precios internacionales de las materias
primas y el corte de la afluencia de capitales condicionaron el
desarrollo hacia adentro de la economia y la emergencia de las
industrias artificiales sustitutivas de las manufacturas e insumos
industriales de origen extranjero (Murmis y Portantiero, 2004).
Debido a estos cambios, se habia originado un crecimiento y
concentraciéon del sector asalariado, lo que plante6 un nivel de
conflictividad y complejidad en las relaciones laborales, hacien-
do mas frecuente la intervencién del Estado en los conflictos
entre el capital y el trabajo. Segin el historiador Félix Luna
(1984), el surgimiento del peronismo fue un hecho novedoso
para la Argentina.

A mediados de la década del 30, se producirian dos hechos
histéricos — politicos internacionales que marcaran de forma
indeleble el siglo XX: el ascenso del fascismo italiano en 1922
y el del nacionalsocialismo Aleméan en 1933. Ambos procesos
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aparecen en el plano internacional, como dos intentos superado-
res tanto del capitalismo como del socialismo, superponiendo a
los intereses de clase - sea burguesa u obrera- la idea de Nacién
entendida ésta como “Totalidad Organica” (Fontana, 1999).
Es decir, como una colectividad especial, un cuerpo social, en
el que cada érgano o sector social tiene una funcién o rol que
desempenar dentro del cuerpo social que lo contiene, que es la
Nacién. Serfa imposible no conectar muchos de estos principios
filoséfico — politicos, que primariamente se llevan a cabo en el
viejo continente, con la prédica y el tipo de experiencia parti-
cular que el Estado peronista representd. En efecto, en tanto
Estado corporativo- nacionalista, se desarroll6 al margen de los
dos grandes sistemas politicos de la época, aspirando alcanzar
una “Tercera Posicion”.

El estallido de la Segunda Guerra Mundial en 1939, hizo
insoslayable continuar y profundizar el proceso industrialista
cuya meta era la sustitucién de productos importados. La gue-
rra y el clima ideolégico contribuyeron a que algunos sectores
de la sociedad argentina, incluyendo un sector importante del
ejército, sostuvieran la necesidad del desarrollo de la indus-
trializaciéon nacional como un objetivo estratégico dentro del
mundo bipolar que asomaba.

Desde principio de siglo tanto la SRA (Sociedad Rural Ar-
gentina) como la UIA (Unién Industrial Argentina), se habian
opuesto a la participacién politica de los sectores populares y
a todo proyecto legislativo que significara un reconocimiento
de los derechos de los trabajadores y el correspondiente reco-
nocimiento de sus derechos como ciudadanos. La pérdida de
legitimidad y representatividad del sistema politico, se evidencié
en la clara intencionalidad del régimen conservador por desco-
nocer o ignorar las demandas y necesidades de la mayoria de
la sociedad argentina.
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La CGT (Confederacién General del Trabajo) creada a princi-
pios del 30, para la fecha del golpe militar del 43 se encontraba
dividida. Por un lado, la CGT que respondjia al lider ferroviario
Domenech (este grupo entendia la accién de la misma, separada
de la accién politica). El otro grupo era el resultado de la alianza
entre un sector del socialismo y del comunismo, cuyos lideres
eran Borlenghi y Pérez-Leiros. Este grupo aglutinaba ademas,
a los empleados municipales y de comercio. Ambas centrales,
aunque con cautela, vieron positivamente el golpe del 43.

Segtn el historiador Julio Godio (1998), el poder de las
recientes autoridades qued¢ avalado por el apoyo popular. En
efecto, la intervencién militar que destituy¢ a Castillo, conté con
el apoyo de sectores sociales heterogéneos coincidiendo con ella
los nacionalistas y los pro-aliados; los germandfilos y los libe-
rales; y, los dirigentes de la UCR y politicos conservadores. Las
expectativas de muchos hacia el nuevo gobierno eran que éste
actuara para poner fin a las practicas fraudulentas, promoviendo
un retorno rapido a la legalidad constitucional. A su vez, en el
plano internacional, se esperaba que el gobierno apartara a la
Argentina de la politica de neutralidad a la que los pro - aliados
juzgaban de un alineamiento encubierto con el Eje.

Meses antes del golpe del ’43, se constituy6 en el ejército,
una agrupacién militar, llamada GOU (Grupo de Oficiales
Unidos) cuyo objetivo era implementar cambios institucionales
en el pafs. Su programa de gobierno no fue claro debido a la
heterogeneidad y a las diferencias ideoldgicas de sus repre-
sentantes. Segin un historiador especialista en el desarrollo y
funcién del ejército, Alain Rouquié, quien examina al GOU,
afirma que sus miembros “...eran partidarios de restablecer la
moral y la disciplina dentro del ejército y de recuperar al pais de
una corrupcion, que, segiin algunos de sus miembros, llevaba
derecho al comunismo” (Rouquié, 1986: 22). Asi su poder de
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presién y de motor ideoldgico, se acentia bajo la presidencia
de Pedro P Ramirez, y de su ministro de guerra, del que Perén
era su secretario.

1.3. Desarrollo del peronismo

Rawson, Ramirez y Farrell se sucederan en los cargos pre-
sidenciales, destacandose el rol conciliatorio de Per6n como
director del Departamento de Trabajo, quien inicia una politica
de acercamiento a los dirigentes sindicales obreros. Las primeras
medidas tomadas por Perén que daban senales de una nueva
relacién entre el Estado y los trabajadores, fueron: derogar el
decreto militar que limitaba la accién sindical, obligar a los
empresarios a aceptar las demandas de aumento salarial, re-
incorporar a los trabajadores despedidos y cumplir con las 60
horas semanales, ademads de ordenar la libertad de José Peter,
dirigente comunista del sindicato de la carne. Al mes de asumir
sus funciones en el Departamento de Trabajo, éste se convierte
en la Secretaria de Trabajo y Previsién (STP). Desde la misma,
Perén avanzo hacia la promulgacién de una legislacién social y
sindical que permitié transformar sustancialmente la posicién
de los trabajadores frente a sus empleadores y posibilité un
mejoramiento de sus condiciones de vida en general.

La nueva legislacién propuesta por la reciente STP, significé
la satisfaccién de la mayoria de los reclamos histéricos por los
cuales el movimiento obrero venia luchando desde principio de
siglo. Sus innovaciones mas relevantes fueron: la ley de despidos
e indemnizaciones, el seguro social y la jubilacién, el estatuto
del Pe6n que regulaba el trabajo de este sector de trabajadores
rurales, indemnizaciones por accidentes de trabajo, la jornada de
trabajo de 8 horas diarias, vacaciones anuales, asi como también
el aguinaldo (Cattaruzza, 2012) o sueldo complementario, y la
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creacion de Tribunales de Trabajo que resultaron favorables en
la mediacién hacia el movimiento obrero.

La base del proyecto de Perén para reorganizar la sociedad
era el desarrollo de la industria nacional en el marco del tan an-
helado entendimiento entre las clases sociales. Con el propésito
de lograr la conciliacién entre el capital y el trabajo, Perén buscé
alianzas con los sindicatos obreros y con las organizaciones
empresarias y rurales.

Sus famosos discursos en la Bolsa de comercio en agosto de
1944 clarifican la propuesta y los objetivos del lider populista:
“Sefiores capitalistas, no se asusten de mi sindicalismo, nunca
mejor que ahora estard seguro el capitalismo, ya que yo también
lo soy, porque tengo estanciay en ella operarios. Lo que quiero es
organizar estatalmente a los trabajadores, para que el Estado los
dirija y les marque rumbos y de esta manera se neutralizaran en
su seno las corrientes ideolégicas y revolucionarias que puedan
poner en peligro nuestra sociedad capitalista en la posguerra”
(Del Campo, 1983).

Sin embargo parecia que la amenaza real en tanto proyecto
revolucionario-inclusivo extranamente, no venia del comunis-
mo o socialismo, sino de quien les prometia ser el garante del
orden capitalista, por medio de una clara legislacion favorable
al mundo del trabajo. De ahi que los empresarios o burguesia
agraria y gran burguesia industrial, consideraran tamana agi-
tacién de los sectores populares, como riesgosa y mucho mas
real y cercana que cualquier revolucién de caracter socialista.

Se fue conformando una alianza social alrededor de la Corte
Suprema de Justicia, quien conjuntamente con la Unién Demo-
cratica, fuerza politica que aglutiné a la vasta y contradictoria
oposicién al peronismo, estaba integrada por la casi totalidad
de los partidos politicos, los sectores empresariales y universita-
rios y algunos sectores dentro del ejército. Fue el ejército quien
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saco provecho de la propaganda que el entonces embajador de
los EEUU dispensaba sobre la asociacién directa y filiacion de
Perén con el fascismo y el nacional socialismo. Ast las cosas, el
peronismo levanto la bandera de la defensa nacional frente a lo
que consideraba presiones y mentiras del imperialismo nortea-
mericano. La coalicién opositora intensificé su ofensivay el 19
de septiembre convocaron a una “marcha de la constitucion y
de la Libertad” (Ciria, 1983), en la que marcharon una doscien-
tas mil personas solicitando la entrega del gobierno a la Corte
Suprema. Los militares consideraron que habia llegado la hora
de deshacerse de la figura mas conflictiva del gobierno: el 8 de
octubre Perdn fue obligado a renunciar y el 12 fue trasladado
detenido a la isla Martin Garcia.

La detencion de Perén acelerd y profundizd la crisis politica.
El clima de movilizacién entre los obreros, especialmente en
los suburbios industriales de Buenos Aires, Rosario y La Plata,
crecié mas alld de las previsiones de las centrales sindicales,
desbordandolas y llamando a una movilizacién espontdnea
y autéctona de los sectores populares y trabajadores. Estos
llegaron al mediodia a Plaza de Mayo, solicitando la inmediata
libertad y restituciéon en sus cargos del lider destituido. Este
hecho histérico, es el primer antecedente tomado por todas las
lineas y posturas historiograficas, que coinciden en veral 17 de
octubre de 1945, como el momento bisagra en la que las masas
arriban objetivamente a la participaciéon ciudadana dentro de
la sociedad argentina.

En las jornadas del 17 y 18 de octubre la presencia activa de
los trabajadores en las calles de los grandes centros urbanos,
puso de manifiesto que el peronismo se constitufa en un movi-
miento de masas con una clara orientacién politica y social. E1
protagonismo de las masas movilizadas y de las organizaciones
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sindicales significé la prueba de fuego de su arribo fundacional
al protagonismo sociopolitico del pais.

Para comprender la significacién histdrica del Peronismo,
debemos verlo a la luz del marco de la lucha politica y de pola-
rizacién social que el lider y el movimiento, refractaban sobre
la sociedad. Peronismo y antiperonismo fueron el signo de una
época que comenzaba al finalizar la Segunda Guerra Mundial,
pero que sus efectos y consecuencias seran de largo alcance.
Su huella cultural dejé un sello en la politica y la vida social de
la nueva Argentina.

Ante la amenaza de un creciente estado de movilizacién
popular, el gobierno llamé a elecciones en las cuales el Partido
Laborista se impuso por un claro 52 % de los votos a favor,
sobre la Unién Democratica. Obtuvo dos tercios en la camara
de Diputados y la casi totalidad de la camara de Senadores.

Los principales lineamientos de la politica econémica del
primer gobierno de Perén quedaron establecidos en el Primer
Plan Quinquenal. Mediante esta planificacién, el Estado se
proponia intervenir e incentivar el desarrollo de la industria y
generar las bases que permitieran la distribucién de la riqueza
a favor de los asalariados, aumentando el nivel de empleo, ele-
vando el salario y mejorando las condiciones de trabajo. Una
de las claves fue el aumento del gasto social en las areas de
educacion, salud y vivienda.

A partir de 1946 el Estado se propuso profundizar el proceso
de sustitucién de importaciones industriales y de manufacturas
extranjeras. Ademads surgieron las industrias metalmecénica y
la metalurgia liviana, comenzando a producir artefactos para
el hogar como lavarropas, heladeras, cocinas, licuadoras, etc.

El modelo se sostenia con un creciente aumento y expan-
sién del consumo generado por el mercado interno que ahora
incorporaba a sectores sociales antes postergados o excluidos.
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Dicho aumento quedaba ahora garantizado por un aumento
real de los salarios (Rapoport, 2000), y por el aumento de la
capacidad de compra. A través de los planes de construccién
de viviendas, hospitales y escuelas, garantizé por medio de las
obras sociales, la afiliacién sindical y la expansion de planes
de bienestar social. Asimismo, el Estado al llegar a cubrir las
necesidades basicas a numerosos sectores de la poblacién, les
eximia de utilizar parte de sus ingresos para adquirir bienes. Ya
sean bienes materiales, otrora exclusivos de las clases pudientes,
como por ejemplo el automévil, hasta tener la posibilidad de
enviar a sus hijos a la universidad reasegurandoles un ascenso
social, desconocido para este sector social.

Este aceleramiento del consumo sin precedentes para el
periodo, estuvo sostenido por una eficaz politica redistributiva
del ingreso, por medio del aumento del gasto social, asi como
también por el sostenimiento del gasto en inversion publica,
cuyas obras infraestructurales demandaban alinearse con el
modelo de autarquia econémica y politica que el Estado Pero-
nista proyectaba.

Congruentemente con el proyecto nacional, la nacionaliza-
cién de los teléfonos, ferrocarriles, las companias eléctricas, el
gas y las empresas de navegacién de ultramar y el trasporte aéreo,
pasaron a ser responsabilidad directa de Estado. Fue el Estado
quien también pasé a fijar precios méaximos para los articulos
de primera necesidad, controlando los valores de alquileres y
arrendamientos rurales.

Sin embargo, el modelo conllevaba debilidades intrinsecas
producto de la inestabilidad de acuerdo con uno de los pilares
estructurales de dicho crecimiento y expansion, que consistia
en la dependencia de la industria de los insumos importados.
Los bienes de capital eran de origen extranjero. Esto significaba
la necesidad de disponer de divisas para las importaciones.
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Tal vez la mayor dificultad, surgié en el plano politico, dado
que la burguesia agraria no participaba de la alianza social que
apoyaba al peronismo.

Si los terratenientes y los comerciantes agro-exportadores
dejaban de invertir, los volimenes de las exportaciones caerian
y con ellas los ingresos en divisas, exponiendo al sistema a una
crisis financiera y a la creciente inflacién que deterioraba el
salario y por consiguiente el consumo.

El nivel de concreciéon de la intervencién estatal en tanto
ente regulador y protagonista directo del proceso industrialista
puede apreciarse a través de dos mecanismos de intervencion
directa en el proceso productivo. Por un lado, a través del Banco
Central, organismo que le facilit6 controlar la politica de reservas
financieras hacia el interior del pais. Por su parte con el IAPI
(Instituto Argentino para la Promocién del Intercambio) el Es-
tado apostaba a controlar el comercio exterior, fijando precios
de las exportaciones agricolas (Rougier, 2012), regulando las
importaciones y resguardando la produccién nacional.

El TAPI, le permitié al Estado obtener un importante caudal
de recursos que derivé hacia la Industria y la Inversién Social,
produciendo una transferencia de ingresos de los sectores agro-
pecuarios exportadores, hacia la burguesia industrial nacional
y los sectores populares urbanos. Esta euforia econémica de
los primeros anos del gobierno peronista, tuvo su correlato
en cuanto expansion similar, en una variedad de politicas y
acciones sociales. Estas sirvieron para mejorar las condiciones
de vida del conjunto de los trabajadores, atendiendo también
a las necesidades de los sectores mas desprotegidos.

1.4. Desarrollo y justicia social

La innovadora metodologia y propuesta en el plano de la
Accién Social, durante el primer gobierno peronista, estuvo
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liderada por Maria Eva Duarte, quien llev) adelante una intensa
actividad publica, con el apoyo de los sectores sindicales. Su
actividad politica vino a competir directamente con la Socie-
dad de Beneficencia, dirigida por las damas de la elite patricia
argentina. Para desarrollar sus planes de accién social, Eva cre6
una fundacion que le permitié establecer un contacto cotidiano
y directo con los sectores sociales mas necesitados. La Funda-
cién Eva Perdn, creada en 1948, reemplazé a la Sociedad de
Beneficenciay desplegd una intensa actividad. Esta comprendia
desde la creacién de hogares para ninos y ancianos, centros
educativos, (como los que hoy subyacen como recuerdo, en el
caso del Museo Nacional Ciudad y Ciudad estudiantil, en el
barrio de Belgrano, ciudad de Buenos Aires), y la construccién
de viviendas populares, y hospitales provistos celosamente de
materiales y de la tecnologia médica y cientifica del momento.

El rechazo de la mayoria de los estratos altos a esas medi-
das y su defensa por los asalariados se convirtié asi en el eje
del conflicto social del periodo, dandole una unidad inédita a
la clase obrera argentina y (a través del antiperonismo) a los
estratos propietarios.

La politica social peronista y el papel protagénico de Eva
Perén, reafirmaron el antagonismo entre peronistas y antipero-
nistas. Si para los trabajadores Ella, representaba la figura que
concretaba la anhelada justicia social, desde la oposicién, se
pensaba que el accionar de Eva conllevaba un despilfarro de
recursos en pos de profundizar el proselitismo politico entre
los sectores populares (Halperin Donghi, 1980).

Una de las reformas politicas mas importantes realizadas por
el peronismo que le permitié darle legalidad institucional a la
orientacién del modelo social, fue la sancién de una nueva Cons-
titucion Nacional, en enero de 1949. Luego de la convocatoria
a elecciones, se reunio la Convencién Constituyente, donde el
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peronismo obtuvo una clara mayoria, aprobandose una nueva
Constitucién Nacional. En ella se incorporaban los derechos
sociales (Torre, 2002) conquistados por el movimiento obrero
y la legalizacién de los cambios econémicos, especialmente
la politica de nacionalizaciones del comercio exterior, de los
combustibles y del transporte. En el orden politico se implant6
la reeleccion presidencial. En politica educativa el Estado pa-
saba a constituirse en el referente de la expansion escolar y la
diversificacion técnica secundaria y superior. En este sentido el
Segundo Plan Quinquenal en su apartado social contemplaba
la participacién y orientacién estatal alineada claramente con
los principios rectores de la Doctrina Nacional.

La experiencia del primer peronismo ha sido caracterizada
por algunos historiadores como una verdadera “democracia de
masas” (James, 1990). La participaciéon masiva de la clase tra-
bajadora (incluyendo desde 1947 el voto femenino) dentro del
sistema politico, asi como la expansién de las organizaciones de
representacion de tipo sindical, barrial y vecinal, convierten a la
experiencia histérica peronista en uno de los ejemplos mas ge-
nuinos de orientacién populista latinoamericano de posguerra.

Martin Stawski (2009: 145) define al peronismo como una
ruptura respecto de las décadas previas, en lo que respeta a
politicas sociales, no por la novedad de los contenidos de las
intervenciones sino por la nueva centralidad del lugar del Esta-
do en la estructuracién de las mismas y en la modificacién de
las relaciones entre el Estado y los beneficiarios y la definicién
de la asistencia como derecho social. En ese sentido, se sefiala
que la Fundacién “modificé la manera de recibir y percibir” la
asistencia social por parte de los sectores populares.
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2. Politicas educativas

La hipétesis central del libro de Tedesco “Educacion y so-
ciedad en la Argentina (1880-1900)” sostiene que “los grupos
dirigentes asignaron a la educacién una funcién politica y no
una funcién econémica” (Tedesco, 1982: 15). Lo dicho puede
interpretarse como un propoésito vinculado a la capacidad de
la educacién de actuar sobre la masa de poblacién e inculcar
valores y saberes previamente seleccionados (Somoza Rodri-
guez, 2006: 107). Desde este punto de vista politico, durante
el peronismo se han producido reformas estructurales, siendo
la principal la correspondiente a la misma Carta Magna.

En efecto, la reforma constitucional realizada por una Con-
vencién Nacional Constituyente en el ano 1949, comprendié
de modo parcial las clausulas correspondientes a educacion
e incorporé un nuevo capitulo sobre “derechos especiales”
(Diario de sesiones de 1949 pags. 563-589 citado por Bravo,
1972: 106).

Los articulos 5y 14 se mantienen inalterados pero el 14 pasa
alanumeracion 17 en esta Constitucién. El antiguo articulo 67
(ahora 68), inc. 16, en cambio, se modifica en dos expresiones:
la de “ilustracion” por “ciencia” y la expresion “dictando planes
de” por “organizando la”. De este modo se lee en el nuevo texto
constitucional “Proveer lo conducente a la prosperidad del pas,
a la higiene, moralidad, a la salud ptblica y asistencia social, al
adelanto y bienestar de todas las provincias y al progreso de la
ciencia, organizando la instrucciéon general y universitaria...”
(Articulo 68, inc.16, 1949).

Por su parte, los “derechos especiales” mencionados corres-
ponden: I) al trabajador; II) a la familia; I1I) a la ancianidad y IV)
alaeducacion y la cultura. Ademas del explicito apartado, en el
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caso de los derechos de los trabajadores también se menciona
el derecho a la capacitacion.

Desde una critica al liberalismo, Martinez Paz (1980) profun-
diza la finalidad politica en el analisis de este sistema. Afirma
que en ese momento “... se consideré al pueblo ya maduro para
una reforma que hiciera efectivas sus aspiraciones politicas y
sociales, demoradas por la organizacién juridica y social propia
del liberalismo burgués y tipificada en la Constitucién vigente.
La nueva Constitucién seria un programa de rescate del ser
nacional, en lo politico, en lo econémico y en lo espiritual. Para
llevarlo a cabo seria necesario concebir al Estado, no sélo como
guardian del orden sino como un instrumento de un programa
social desterrando la idea de un Estado abstencionista, para
ceder el paso a un ‘Estado regulador’.

Para la afirmacién de dicho programa era imprescindible
también tener en cuenta que se estaba actuando en un periodo
de organizacion, de sistematizacion de conquistas logradas tanto
en el pensamiento como en los hechos. Correspondia a la Cons-
titucion consagrar ese progreso a fin de responder a la realidad
y asegurar su permanencia. La nueva Constituciéon debia pues
plasmar “en términos constitucionales” un programa concreto:
consolidar una nacién socialmente justa, econémicamente libre
y politicamente soberana (...) Con respecto a la ensefianza, se
argument6 que la Constitucién del 53 no senalaba un verda-
dero programa educacional pues sus disposiciones aisladas no
cubrian aspectos fundamentales que en esta materia deberfan
estar explicitamente determinados. Era preciso conceder a la
educacion y a la cultura una extensa serie de disposiciones como
marco institucional de la politica educativa.

La verdadera novedad estarfa en un nuevo concepto de la
culturay de la educacion, orientado hacia dos direcciones: de la
persona como individuo y de la persona como miembro de un
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Estado, nacido en una comunidad con caracteristicas propias y
ala que debia responder en el futuro.Desde este punto de vista
la nueva Constitucién, dejaba de lado la neutralidad del Estado
en educacion y la escuela laica, incapaces de formar al ciudadano
inteligente, pues prescindian de ensefiar un sistema absoluto
de valores, como una consecuencia de la pedagogia agndstica
y burguesa del liberalismo” (Martinez Paz, 1980: 168-169).

La finalidad politica aludida anteriormente fue fundamental
—en su momento- para la re-socializacién y por ende la naciona-
lizacién de los inmigrantes cuyo niimero habia modificado cons-
titutivamente la demografia poblacional en el periodo anterior.

Podriamos afirmar que esa finalidad politica sumada a la
necesidad de alfabetizar a la nueva poblacién compuesta por
los excluidos de la Revoluciéon Industrial europea, incidieron
en periodos anteriores en la configuraciéon de un sistema edu-
cativo que privilegié una educacién primaria extendida y una
formacién secundaria selectiva.

Afirma Somosa Rodriguez (sobre la base de un estudio de
Luzuriaga) que “...este esquema de organizacién del sistema
educativo —una base amplia y una cima muy estrecha- se man-
tuvo sin mayores variaciones hasta bien entrado el siglo XX [y]
la llamada ‘Reforma Universitaria’ de 1918 no alter el estado
de cosas”. Contintia el mismo autor afirmando que “...como
consecuencia de este modelo educativo, hacia 1940 Argentina
mostraba un desarrollo contradictorio comparado con el de
otros paises” (Somoza Rodriguez, 2006: 108). El estudio de
Luzuriaga demuestra ese caracter contradictorio debido a que
analiza primero el desarrollo del nivel primario en 40 paises lle-
gando a resultados exitosos para Argentina pero cuando examina
el nivel secundario en los mismos paises, se pone de manifiesto
que Argentina tiene el menor niimero de escuelas secundarias.
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Esta situacion de fuerte asimetria queda constatada cuantita-
tivamente en la medicién de la matricula por nivel de estudios,
realizada en 1943, cuyos ntimeros pueden observarse en el
siguiente cuadro:

Total grupo | Total matri- Porcentaies
de edad culados !
Primario 2259010 | 1700327 75,26
6-13 anos
Secundario
1421 afios 1871973 120492 6,43
Universitario
14-21 afios 1871973 16701 0,89

Fuente: Somoza Rodriguez (1943) Educacion y Politica en Argentina (1946-
1955) Base: IV Censo Escolar de la Nacion. p. 110.

La segunda herramienta legal, ademas de la Constitucién
Nacional reformada, fue el II Plan Quinquenal (1952-1957)
pero, una serie de normativas regulan previamente al ambito
educativo desde un punto de vista estructural.

Sobre la base de lo dicho, seguimos nuestra exposicién
teniendo en cuenta los limites temporales hacia el pasado y
el futuro de la reforma constitucional de 1949. De este modo
senalamos en primer lugar, algunas de las normas mas im-
portantes, para adentrarnos luego en las modificaciones que
introduce la reforma aludida y la organizacién fijada por el II
Plan Quinquenal (1952-57).

La politica educativa del peronismo, en un primer momen-
to, reafirmé las reformas efectuadas en el periodo anterior,
en relacién a la religién. En el afio 1947, la ley 12978 eleva
a status legal el decreto ley 18.411 del afio 1943 mediante el
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cual se ordenaba instituir la ensefanza de la religién catdlica
en las escuelas publicas, primarias, postprimarias, secundarias
y especiales. Dicho decreto ley, ampliaba la obligatoriedad a
escala nacional de lo establecido para la Provincia de Buenos
Aires en el afio 1937.

Otraley, la 13047 de 1947 se ocup6 del estatuto del Docente
de establecimientos privados. Esta norma fijo el régimen de la
ensefianza privada y la remuneracién de sus docentes a los que
se les otorgd subsidios estatales.

En relacién a la labor docente, una ley posterior -la Ley N°
13.343 del mismo ano, fijé las remuneraciones de los docentes
estatales que comenzaron a regir en 1949.

El decreto 26.944 del mismo afio de las leyes citadas es-
tablece una de las primeras modificaciones en los planes de
ensefianza introduciendo los principios peronistas de unidad
de concepcidn y de accidén, de planificacién organica y de la
formacién de una nueva conciencia nacional a través de la
acentuacién de contenidos morales, patriéticos y doctrinarios.

La reforma abarcaba al conjunto del sistema educativo en
todos sus niveles, ciclos y modalidades, incluida la ensefianza
universitaria (Somoza Rodriguez, 2006: 132-133).

Siguiendo un orden cronolégico y en relacién a la coyuntura
del sistema, dos leyes son fundamentales. Por un lado, la ley
13529 de 1949 -ley organica de Ministerios- crea el Ministerio
Nacional de Educacién, separando el area de Educacion de
la de Justicia. Se establece como competencia de este nuevo
Ministerio: refrendar y legalizar los actos presidenciales, asi
como todo lo inherente a la educacién preescolar, primaria,
secundaria, técnica y universitaria.

Por otro lado, la ley 13.548 del mismo afio transforma
el Consejo Nacional de Educacion en Direccién General de
Educacién Primaria, la cual pasa a depender directamente del
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Ministerio*. En 1950 el Decreto 16251 modifica la organizacién
del Ministerio de Educacién.

Corresponde a este periodo el primer Plan Quinquenal que
abarcarfa el tiempo comprendido entre los afios 1947 y 1951.
Segin Adriana Puiggrds (2008), en el capitulo dedicado a edu-
cacion se destaca la busqueda de una filosofia educacional que
equilibre el idealismo y el materialismo y que haga compatible
el principio de democratizaciéon de la ensefianza. Ello implica
que debia extenderse a todos, creando la modalidad de com-
pensacion y estableciendo la necesidad de la incorporacién de
la ensefianza practica profesional en el nivel medio.

La misma autora testimonia que fue probablemente Jorge
Pedro Arizaga, el autor del primer programa de educacién de
este Plan, quien tuvo en cuenta algunos elementos estadisticos
y de opinién para dicha realizacién.

Por un lado las estadisticas —en base a un informe presen-
tado por el mismo- planteaban una desercién de un promedio
entre 60.000 y 70.000 alumnos de la escuela primaria. Por
otro lado, la opinién oficial responsabilizaba de los problemas
educacionales a las insuficiencias del normalismo positivista
y fundamentalmente a la falta de nacionalismo. Arizaga trat6
entonces de dar respuesta condensando “...en una propuesta
pedagdgica la educacion del espiritu, la instruccién para el tra-
bajo, la vinculacién con la realidad circundante y la formacién
del hombre para la Nacién (...) [pretendiendo] formar en el
nifo la inteligencia practica, sin dejar de ensenarle el dominio

> Ley 13.548 de 1954: Reestructura el Ministerio de Educacién. Se le otorga
la funcién de asistencia al presidente en la promocién de la cultura nacional.
Se establece ahora como funcién especifica de este ministerio, la atencién de la
instruccion y educacién en todos los ciclos y especialidades. Se establece que
“la accién educativa nacional debe ser desarrollada con unidad de concepcién
en todo el pais, sin que ello importe desatender las necesidades regionales o
locales correspondientes”. En diciembre, las funciones de la Direccién General
de Cultura son absorbidas directamente por el Ministerio.
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de las normas, los sentimientos y la voluntad de superaciéon
moral, dentro de una concepcién argentina del mundo y de la
vida; los planes y programas tendrian como principio basico
organizador el idioma y la historia nacionales...” (Puiggrés,
2008: 134-135).

El nuevo plan, cuyo espiritu respondia a la necesidad de
insertar al individuo a la vida social mediante el factor trabajo,
estaba conformado por ensenanza primaria en tres ciclos. El
primer ciclo correspondia al preescolar de dos afios de dura-
cién y abarcaba la edad de 4 y 5 afos, era optativo. El segundo
ciclo, a diferencia del primero, era obligatorio y duraba cinco
afos abarcando las edades de 6 a 11 afios de edad. El tercer
ciclo, al igual que el segundo, era obligatorio y duraba dos afios
correspondientes de los 12 a 14 afios. Este ciclo era llamado de
pre aprendizaje y contenia cultura general ademads de atender a
la urgencia de formar obreros con nivel de oficiales para todas
las especialidades.

Respecto del secundario se mantenian los bachilleratos
clasicos y el magisterio y se incorporaban las escuelas técnicas
con diversas finalidades.

El bachillerato tenfa una duracién de cinco afios, dividido
en tres anos para conocimientos generales y dos para artes y
oficios. El ingreso era por acreditacién de aptitudes mediante
las calificaciones obtenidas en la primaria y las calificaciones del
nivel secundario serian tenidas en cuenta como requisito para el
ingreso a la Universidad. El magisterio consistia en cinco afnos
de especializacion luego de lo cual se podia optar por el ingreso
al magisterio primario o al profesorado secundario. Cada una
de estas posibilidades tenfa dos afnos de duracién y permitia el
acceso a la universidad.

Respecto de las escuelas técnicas ellas podian ser: de ca-
pacitacion, de duracién de un ano; de perfeccionamiento, de
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dos afnos y de especializacion, de tres anos. Estas escuelas eran
concebidas como niveles sucesivos en los que se adquirian
titulos habilitantes de complejidad creciente. Para el primer
nivel se exigia titulo primario y para las de segundo y tercer
nivel (perfeccionamiento y especializacién respectivamente) el
requisito era poseer estudios secundarios. Existia asimismo la
posibilidad de certificar por prueba especial. Esta educaciéon
técnica era gratuita y las empresas tenian la obligacién de coo-
perar con becas para los tres niveles.

Segtin Puiggros, la propuesta de Arizaga se completaba con
la transformacion del Consejo Nacional de Educacién en una
Subsecretaria divida en tres secciones: primaria, media y téc-
nica. Senala la autora que la reforma descripta tuvo corta vida
debido a la resistencia del bachillerato clasico en el que “...
el trabajo, como concepto y como elemento curricular, fuera
introducido en su impenetrable trama. La capacitacién laboral
quedaria organizada en otro paquete académico y curricular...”
(Puiggrés 2008: 137).

En 1949 la Ley 13548 transforma el Consejo Nacional de
Educacién en Direccién General de ensefianza primaria.

En el capitulo IIT de la Constitucién reformada se declaran los
derechos del trabajador, la familia, la ancianidad, la educacién y
la cultura. Se reconoce el derecho del trabajador al bienestar que
incluye: vivienda, alimentacién, descanso y goce de expansiones
espirituales y materiales. El titulo IV del capitulo III agrupa los
derechos a la educacion y a la cultura.

El Segundo Plan Quinquenal se establece en 1952 por la
ley 14184 y estaba dividido en cuatro partes: Accién Social,
Comercio y finanzas, Servicios y Trabajos Ptblicos y Accién
Econdmica. El apartado de Accién Social se conformaba por los
capitulos 4, 5y 6 los cuales se ocupaban de educacién, cultura
e investigaciones cientificas y técnicas respectivamente.
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La nueva concepcion del Estado y su filosofia y fines queda-
ron expresados en el texto constitucional de 1949, por medio
de diversos puntos que reencauzaban determinados aspectos
de la vida del pais, entre ellos la educacion.

La nueva concepcioén de la cultura nacional y los medios ins-
titucionales para llevarla a cabo, fueron un apoyo fundamental
para la politica de realizaciones que alcanzé a todas las ramas
de la ensenanza.

En la Constitucion justicialista de 1949, se establecieron
expresamente sus fines y objetivos y al mismo tiempo se fija-
ron normas para su cumplimiento. Los fines de la ensefianza
se definieron asi: El desarrollo del vigor fisico de los jévenes,
el perfeccionamiento de sus facultades intelectuales y de sus
potencias sociales, su capacitacion profesional, la formacion del
caracter y el cultivo integral de todas las virtudes personales,
familiares y civicas.

La Constitucion justicialista afirm¢é también el derecho de
la familia en la ensefianza y al mismo tiempo el de los estable-
cimientos particulares y oficiales que colaboraran con ella, de
acuerdo a lo establecido por las leyes. Se garantizaban también
la libertad de ensefanza y el derecho a la educacién y a la ca-
pacitacion.

En la ensenanza primaria, fijé el caracter obligatorio y gra-
tuito de las escuelas del Estado y el sentido de la escuela rural,
orientada a contribuir al arraigo del hombre a la tierra. Establecia
también la orientacién profesional de los jévenes para fomentar
el perfeccionamiento de las clases trabajadoras, por medio de
la capacitacién profesional.

En cuanto a la ensefanza universitaria, entre sus fines y
objetivos figur6 el de preparar a la juventud para el engrande-
cimiento de la Nacién y para el ejercicio de las profesiones y
de las artes técnicas, en funcidon del bien de la colectividad. Se
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establecieron cursos obligatorios de formacién politica en todas
las Facultades, con el propésito de que cada alumno conociera:
la esencia de lo argentino, la realidad econdmica, social y politica
del pais y la evolucién y la misién histérica de la Argentina, y
adquiera clara conciencia de su responsabilidad en el logro de
los fines reconocidos y fijados en la nueva Constitucién. Para
que la universidad respondiera a su funcién especifica debia
estar imbuida del espiritu del Estado, porque de ella saldrian
los hombres llamados a regir los destinos de la Nacién.

Previé también la sancion de una ley dividiendo el territorio
nacional en regiones universitarias. Cada universidad ejerceria
su influencia en las respectivas 4reas, a fin de contribuir a la
solucién de los problemas de cada regién. El alcance de la
autonomia universitaria estaria fijado por una ley que regula-
rfa el funcionamiento y la organizacién de las universidades
nacionales.

Después de sancionada la Constitucién de 1949, las provin-
cias ajustaron sus textos constitucionales a la nueva concepcién
filoséfica y educativa, asi como a las normas fundamentales de
la Constitucién justicialista.

El reajuste administrativo, que légicamente debia surgir
como consecuencia de la Constituciéon de 1949, dio lugar a
que se transformara el Ministerio Secretaria de Educacién en
Ministerio de Educacién. Este dirigid, de acuerdo a los presu-
puestos constitucionales, la politica educativa nacional en todos
los niveles de la ensefianza.

Una vez fijados en la Constituciéon de 1949 la filosofia, los
fines y los objetivos de la Nueva Argentina, se plasmo en todos
los aspectos de la vida nacional y entre ellos en la educacion, la
esencia de la doctrina justicialista por medio del II Plan Quin-
quenal. Sancionado como ley para toda la reptblica, fue el ins-
trumento directo y eficaz para concretar la doctrina justicialista.
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Se definié como “doctrina nacional adoptada por el pueblo
argentino, la doctrina justicialista”, formalizada en la Consti-
tucién y cuyos presupuestos mas importantes eran “la justicia
Social, la independencia econdmica y la soberania politica” (II
Plan Quinquenal, p. 35).

El I Plan Quinquenal se convirtié en el programa de accién
de gobierno para los afios 1952-1957, de acuerdo a las exigen-
cias de la doctrina nacional. Sus 880 objetivos, correspondien-
tes a accién social, economia, comercio y finanzas, servicios
y trabajos publicos y planes Complementarios, incluyeron la
educacion y la cultura en el capitulo de accién social.

“En materia de educacién, el objetivo fundamental de la
Nacioén seria realizar la formacién moral, intelectual y fisica
del pueblo, sobre la base de los principios fundamentales de la
doctrina nacional peronista, que tiene como finalidad supre-
ma alcanzar la felicidad del pueblo y la grandeza de la Nacién
mediante la justicia social, la independencia econémica y la
soberania politica, armonizando los valores intelectuales con los
valores espirituales y los derechos del individuo con los derechos
de la sociedad” (Il Plan Quinquenal, p. 50-52).

La ensenanza se estructurd entonces en ciclos especiales a
fin de posibilitar una accién educativa integral, en respuesta a
las necesidades del desarrollo del pais. Para la formacién fisica,
moral e intelectual del pueblo se sefialaron las funciones de la
ensefanza en los niveles primario; medio, dividido en basico
y especializado con las siguientes modalidades: bachillerato,
magisterio, comercial, técnico profesional y aprendizaje y
orientacién profesional; y superior, por medio de profesorados,
universidades y universidades obreras.

También la escuela privada, debfa cumplir los objetivos de
dicho plan. El Estado auspiciaria el sostenimiento y la creaciéon
de centros privados de ensenanza que posibilitaran el acceso
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de quienes no contaran con recursos suficientes. Se previd
asimismo la creacién de profesorados de religién y moral, con
el objeto de obtener el nimero suficiente de profesores para
cubrir las necesidades de esa ensenanza.

La legislacion escolar deberia tener en cuenta las siguientes
bases: actualizacién y unificaciéon de las leyes nacionales y
provinciales conforme a los objetivos del II Plan Quinquenal,
determinando la edad de ingreso de los alumnos, los planes de
estudio, los limites minimos de conocimiento, la organizaciéon
de la relacién escuela-familia, la funcién de los establecimientos
particulares y su relacién con el Estado, etc.

3. Las practicas

3.1. Ensehanza primaria

El investigador Somoza (2006: 129) afirma (junto a la ma-
yoria de los estudiosos) que, el sistema educativo durante el
peronismo tuvo dos grandes momentos divididos por el IT Plan
Quinquenal.

Con respecto a la ensefianza primaria en particular, la citada
norma, establecio las siguientes metas:

e Elevar la cifra de alumnos a 3.000.000 en 1957,

* Diversificar los establecimientos y los planes de estudio

a fin de satisfacer las exigencias regionales,

*  Orientar los programas y textos escolares al conocimiento
del II Plan Quinquenal y de la doctrina nacional, con
referencias especificas a los objetivos sefnalados para
cada actividad,

* Lograr que la escuela primaria llegara a ser un centro de
irradiacion de dicho Plan, para crear un clima favorable
a su cumplimiento. Una vez cumplido este nivel, obli-
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gatorio entre los seis y catorce anos (...) se ingresaria a
la ensefanza media.

Segtn el Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INDEC,
2010) la preocupacién por investigar el nivel de instruccién y
alfabetizacion de la poblacion remite, a uno de los aspectos mas
acabados de la concebida “riqueza moral” de la sociedad. Es
decir que la medicién comienza a incorporarse en los Censos
Nacionales*. Las mediciones eran las siguientes:

1869 1895 1914
Personas de
_ -Sabe leer y
) 6 a 14 afios Sabe leer y L
Alfabetismo . escribir
Sabe leer y escribir )
. -Sélo leer
Escribir
Personas de 6 a
14 anos
Personas de
) ) ~ Van o no a la
Asistencia 6 a 14 afos .
Si o no escuela
escolar Van o no a la )
Recibe
escuela . .
instruccién
particular
Grado o afo Grados de
que cursa o la escuela
cursé primaria

Fuente: elaboracion propia en base a los datos de la publicacion del INDEC,
2010.

2 Los censos nacionales desde fines del siglo XIX y segunda mitad del siglo XX
fueron los siguientes; 1869: Primer Censo Nacional, 1895: Segundo Censo Na-
cional, 1914: Tercer Censo Nacional y, 1947: Cuarto Censo Nacional.
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Los datos de evolucién del analfabetismo siguieron una ten-
dencia muy asociada con la expansién persistente desde fines
del siglo XIX de la educacién primaria. Si en el punto de partida
de la Ley 1.420 habta tres cuartos de la poblacién analfabeta,
para el aio 1960 esa medida era inferior al 10% de la poblacién.

La Reptblica Argentina en 1943 contaba con la siguiente
matricula del Nivel Primario:

MU]JERES VARONES TOTAL
TOTAL
MATRICULADOS | S19281 881.046 1.700.327
TOTAL GRUPO
EDAD 6-13 1.112.020 1.146.990 2.259.010
PORCENTAJE 73,67% 76,81% 75.26%

Fuente: Somoza Rodriguez (1943) Educacién y Politica en Argentina (1946-
1955) Base: IV Censo Escolar de la Nacion. pag. 110.

Por su parte, fue en 1943 que disminuy? el porcentaje de

analfabetismo, aumentando en relacion inversa la cantidad de
alumnos que asisten a la escuela.
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Evolucion de la Poblacion Escolar y del analfabetismo
1869-1943
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1869

D 1.011.743 | 788.127 | 77,9 | 409.876 | 82.689 | 20,2

1895(2)| 2.441.761 |1.305.738 | 53,5 | 794.127 | 247.192 | 31,1

1914 | 5.026.914 | 1.765.900 | 35,1 |1.485.785| 713.616 | 48,0

1943 |11.308.530|1.693.892| 15,0 |2.259.010/1.700.327| 75,3

Desde 1774 hasta 1980: Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 1980, Buenos
Aires, Indec, 1980. Indec, Censo Nacional de Poblacién y Vivienda 1991 y 2001
(1) Fuente de 1744 citada en “Primer Censo de la Republica Argentina”, Buenos
Aires, 1872, pag. 7'y 8. Censo de 1778 transcripto por Comadrdn Ruiz, obra
citada, pags. 80-81. Fuentes de 1797 a 1855 tomadas de Ernesto J. A. Maeder,
“Evolucién Demografica Argentina desde 1810 a 1869”, EUDEBA, Buenos Aires,
1969, pag. 33.

(2) A partir del censo de 1895 no se incluye en la poblacién provincial la ciudad
de Buenos Aires y de los antiguos partidos de Flores y Belgrano que antes inte-
graban la Provincia y fueron federalizadas en 1880 y 1887.

Ciudad de Buenos Aires 2.981.043

Fuente: Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 1980, Buenos Aires, INDEC,
1980

Somoza Rodriguez, refiriéndose a los planes de estudio a nivel
primario, muestra la importancia que el peronismo concede a
los procesos educativos como instrumentos pertinentes para la
realizacion de su proyecto de reforma social y politica.

El autor plantea que los cambios en el sistema educativo
fueron dandose de manera paulatina a lo largo del tiempo.

Frente a las variadas lecturas que realizan diversos autores,
Somoza Rodriguez plantea que no es el peronismo ni la primera
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ni la Gltima administracién estatal en utilizar el sistema educa-
tivo para favorecer o reforzar un proyecto politico.

En cuanto a la reforma efectuada en el Sistema educativo
respecto de los cambios curriculares y planes de estudio, el ya
citado decreto 26.944 del 4 de septiembre de 1947 referido a
los fines de la educacién afecta a todos los niveles del sistema y
por lo tanto corresponde establecer aqui lo referido a la escuela
primaria.

Establece que en todas las escuelas de la Republica se implan-
tara un mismo plan de estudios (Somoza Rodriguez, 2006:134)
y afirma que la ensefianza ptblica debe ser gratuita, democratica
y con sentido de justicia social.

Desde el aspecto didactico, divide los programas de en-
seflanza primaria en dos apartados: la instruccién, integrada
por disciplinas instrumentales o conocimientos (técnicas del
saber), y la configuracién o desenvolvimiento, referido a las
disciplinas formativas (educacién intelectual, fisica, moral,
estética y religiosa). Los programas de desenvolvimiento son
uno de los aspectos mas destacados de la reforma educativa
del nivel primario.

Por otro decreto del 18 de septiembre de 1947 (28.718) se
plantea la accién social de la escuela, en relacion a la primaria
como también a establecimientos de ensefianza media en tanto
centros de irradiacién y atraccién cultural y social. Asimismo
establece que todas las escuelas primarias y/o de ensefianza
media, deben contar con las siguientes instituciones: comedo-
res infantiles, museos, clubes de nifios, comedores escolares,
teatro, cooperativas, cruz roja infantil, agrupaciones musicales,
ropero escolar, asociaciones cooperadoras y asociaciones de ex
alumnos.

Encomienda asimismo la organizacién de una entidad que
se dedique a la aplicacién de radiotelefonia y cinematografia.
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En enero de 1948 se dicta el decreto 1100, el cual incorpora
a la escuela primaria, la ensefianza de actividades manuales y
oficios. Expresa que éstos deben estar ligados a la cultura general
y que tienen como finalidad despertar una conciencia creadora
y de trabajo.De esta forma se da al trabajo manual un nuevo
prestigio en el campo educativo, que se contrapone a la idea de
superioridad del trabajo intelectual, reinante hasta entonces.

En 1948, como consecuencia de los tres decretos anteriores,
se conforma una Comisién Revisora de Programas. Y, en el mes
de octubre, se aprueban nuevos planes de estudio que inclu-
yen las modificaciones anteriores y que, ademads, consideran
tematicas propias de la época: los derechos del trabajador y de
la mujer, la dignificacién del trabajo, etc.

El programa de conocimientos

Estos programas consisten en simples enunciados de conte-
nidos minimos; es en las disciplinas humanisticas donde éstos
se hacen mas evidentes.

Historia: en el primer grado inferior y primer grado supe-
rior se hace referencia a grandes fechas relacionadas con la
independencia nacional, con la ubicacién de Argentina en el
ambito de la Hispanidad y con el nacimiento del peronismo
como movimiento masivo, quedando asi insertado en la cadena
natural de grandes acontecimientos.

Los dos cursos siguientes se refieren casi exclusivamente
a personajes protagonistas de los grandes hechos nacionales.

En el cuarto grado se introducen fenémenos de caracter
general pero siempre dentro del marco de la historia nacional.

En el quinto se agregan algunos enunciados sobre Espana y
América precolombina.
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Recién en el sexto grado (el séptimo de escolarizaciéon) se
alude a la historia universal, donde caben las edades Antigua,
Media, Moderna y Contemporanea.

Geografia: sucede algo muy similar con lo antedicho. Recién
en el tltimo curso se hace referencia a enunciados ligados a rea-
lidades, regiones, fenémenos o procesos externos a nuestro pais.

Educacién Civica: tiene como objetivo el conocimiento de
las instituciones argentinas de todos los niveles; incorporaba
la reforma constitucional de 1949 y los nuevos derechos del
Trabajador, la Ancianidad y del Nifio. Se incita a la admiracién
y el amor por las tradiciones, los préceres y la patria, en una
atmosfera de cierto fervor emocional y misticismo. Se tiende asi
a la formacion de ciudadanos que no cuestionaran demasiado
este proyecto.

También se refiere a la escuela y la familia como espacios
de creaciéon de habitos de obediencia, respeto, disciplina y
responsabilidad.

Musica: contribuye a la llamada “formacién patridtica”,
ya que buena parte de las melodias o canciones de ensenanza
obligatoria son marchas militares, canciones patriéticas y algin
canto politico.

Religion catdlica y moral: el peronismo reintroduce la ense-
nanza de religién catdlica como asignatura curricular, ausente
desde 1884, y crea la asignatura Moral dirigida a los no catélicos.
Esto rige para todas las escuelas de todos los niveles.

El programa de Religién y Moral es mucho mas detallado
que cualquiera de los otros Programas de Conocimiento, in-
cluso ante la ausencia de temas de Historia Antigua, se deja el
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espacio a que ésta sea explicada desde una vision religiosa a
través de Historia Sagrada. Los contenidos y valores de Moral
se corresponden con la creencia catélica (consecuencias de la
irreligiosidad, la castidad, etc.).

Otras asignaturas, como por ejemplo Ahorro y Prevision: se
busca promover el ahorro infantil e incentivar habitos ordenados
de gastos en la familia, evitar los lujos e introducir el orden y el
método. Se ensena a los nifios el valor del ahorro postal a través
de la compra de estampillas fiscales, que venden los mismos
maestros, y se pegan en la Libreta de Ahorro Postal. Esta libreta
se mantiene durante los siete afios de escolaridad con laidea de
que el alumno inicie, anos después, su vida adulta con un capi-
tal. El surgimiento de la inflacion deja sin efecto este objetivo.

Defensa Civil: serfa un concepto transversal; no se trata de
un programa de conocimientos definidos sino que debe ser una
preocupacion permanente en el maestro el promover valores de
solidaridad, colaboracién y cooperaciéon. Los alumnos deben
adquirir nociones de primeros auxilios y alguna practica acerca
de como comportarse en caso de una catastrofe.

Labores: pretende que las nifias adquieran conocimientos
de bordado, costura, tejido, zurcido, corte y confeccién de
ropas e hilados.

Pre-aprendizaje: la idea es valorizar el trabajo manual a través
del conocimiento inicial de un oficio o profesién. Esta asignatura
la dan los mismos maestros y deben elegir alguna especialidad
que se adecue a las posibilidades edilicias, a los elementos con
que se cuenta y a la capacidad del educador.

Las especialidades que se ofrecen son: carpinteria, metalis-
terfa, electrotécnica, cartonado y encuadernaciéon, modelado
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y construccion, cesteria, talabarterfa, educaciéon para el hogar,
tareas rurales, aeromodelismo y jugueteria.

El programa de Desenvolvimiento

Estos programas comprenden la educacién intelectual, mo-
ral, estética y religiosa. Se centran en unidades de trabajo y hacen
especial hincapié en el cultivo del idioma y de la expresién oral
y escrita. La capacidad de lectura comprensiva y expresion clara
es presentada como la base indispensable para un ejercicio del
pensamiento que se ensancharia con el desarrollo mental de
ese nino; a esto se le llama “desenvolvimiento”. Los programas
de Desenvolvimiento se componen de cinco apartados que se
describen a continuacion.

1. La Unidad de Trabajo: incluye un aspecto complejo de
la realidad integrado por una variedad de elementos
interrelacionados, concebidos como enfoques o puntos
de vista.

2. El Motivo de Trabajo: es un enfoque particular de esa
Unidad, la forma concreta de la accién escolar.

3. La Correlacién Informativa: se divide en cinco campos:
Geografia, Naturaleza, Historia, Educaciéon Religiosa,
Moral y Civica e Idioma Nacional. Los enunciados
tematicos constan en los Programas de Conocimiento.

4. Los Trabajos del Alumno: el énfasis esta puesto en una
postura espiritualista con orientaciéon nacionalista, en
tanto busca “organizar el espiritu en orden a una cultu-
ra”(Somoza Rodriguez, 2006: 153).
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Los Trabajos del Alumno se dividen en:

* Experiencias: visitas a museos, templos y otros lugares
con recuerdo de época.

* Expresiones oralesy escritas: lecturas, leyendas, trabajos
de redaccidn, etc.

* Expresion gréfica: dibujos de simbolos patrios, carto-
grafia, etc.

* Expresion manual: recorte de siluetas, escenografia, etc.

* Expresion artistica: cantos y danzas de época, recitacién
del Himno Nacional, etc.

5. Los Propésitos Formativos: se consideran los mas impor-
tantes ya que se trata de la formacién en valores.

Los Programas de Desenvolvimiento tienen una estructura
radial o topografica, que se inicia en el conocimiento del en-
torno inmediato del nino y va abarcando saberes cada vez mas
generales, paralelamente al aumento de su vida de relacién y
de su maduracién intelectual.

El primer grado corresponde a la escuela y el hogar; el segun-
do a la vecindad; el tercero al barrio y la provincia; el cuarto a
todo el territorio nacional; el quinto al trabajo de los habitantes
del pais. Recién en el tltimo afio se refiere a otros paises, geo-
grafia astronémica y algo de historia universal.

Los Programas de Desenvolvimiento indican que los maes-
tros deben colocar al alumno en posicién de observar, descubrir
y experimentar en lugar de repetir palabras. En tanto el docente
tiene la funcién de guia. También se insiste en el trabajo en
grupo.

Los principios rectores de la reforma son la configuracién de
la personalidad y el caracter de los nifos a través de una me-
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todologia centrada en el interés, la actividad y el trabajo de los
alumnos, y con unos contenidos fuertemente ligados a valores
religiosos, patriéticos y politicos.

Para ejemplificar lo antedicho, se pueden tener en cuenta
los Propésitos Formativos, que a su vez se dividen en tres gru-
pos:1) Propésitos Formativosmoral — religiosos, 2) Propdsitos
Formativos patridticos y 3) Propdsitos Formativos Politicos.

1. Propositos Formativos moral - religiosos

A continuacién se presenta una lista con los principales
propésitos formativos moral- religiosos y al lado de cada uno
de ellos se indica a qué curso escolar pertenecian:

* “Las supersticiones son resabio de la ignorancia (2°)

e Exaltar la obra del Creador (3°)

* Dios prodigd a nuestra patria la belleza y la riqueza a
manos llenas (4°)

* Lafe, animadora de las grandes empresas humanas (4°)

* Sentido cristiano de la conquista espanola (4°)

* El sentimiento religioso catélico es tradicional en los
hogares argentinos (4°)

* La fe de nuestro préceres (4°)

* Sentido misional de la conquista de América (5°)

* Dios hizo libres a los hombres y soberanos a los pueblos
(5°)

* Los cielos exaltan la gloria de Dios (6°)” (Somoza Rodri-
guez, 2006: 155).

La fusion de lo religioso y lo patriético conforman la esen-
cia del ser argentino. De hecho, el Secretario de Educacién y
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después Ministro, Dr. Ivanissevich, idedlogo y ejecutor de las
reformas educativas, es un activo militante catélico.

2. Propositos formativos patrioticos

A continuacién se presenta un listado con los propdsitos
formativos patriéticos y el curso al que pertenecian:

“Infundir respeto a la tradicion (1° Sup.).

Despertar el respeto por los simbolos (1° Sup.).
Formar el sentimiento patriético mediante la admiracién
hacia nuestros préceres (1° Sup.).

Respetar los simbolos es rendir homenaje a la Patria (2°).
La Bandera de la Patria llevo la libertad a medio conti-
nente (2°).

La Patria alcanza su soberania bajo la proteccién de Dios
por la decision de sus proceres (2°).

Gratitud hacia la Madre Patria (Espana) (3°).
Veneracién que merece la memoria de los proceres y el
ejemplo vivo de sus obras (3°).

Los simbolos materializan la idea de Patria (3°).

San Martin, un ejemplo de virtudes ciudadanas (3°).
La Patria es una e indivisible (4°).

La conciencia argentina despierta en la defensa de Bue-
nos Aires (4°).

Nada hay en la Nacién superior a la Nacién misma (4°).
La herencia moral de Espana (5°).

El coraje, la fe, la hidalguia, virtudes cardinales del ca-
ballero espanol (5°).

El mismo espiritu roméantico que la Madre Patria puso en
la conquista de América, alenté la lucha de los criollos
por la libertad (5°).

164



* Las virtudes sanmartinianas forman la personalidad
moral del arquetipo argentino (5°).

* América, esperanza de la humanidad (6°).

* Los valores espirituales de la vieja Europa retofiaron en
el nuevo mundo (6°).

* (Cdmo las naciones situadas en las zonas de clima tem-
plado han alcanzado el mayor progreso (6°).

* Argentina. Heredera de los valores espirituales de Es-
pafa (6°).

* Elidealismo y el sacrificio al servicio de la Patria (6°).

* Integridad, fortaleza y modestia de San Martin (6°).

* La primacia de lo espiritual sobre lo material (6°).

* Tendencia espiritualista del caracter argentino (6°).

* Es grande honor poder vestir el uniforme de la Patria
(6°)” (Somoza Rodriguez, 2006: 158-159).

Estos contenidos, Incluyen la exaltacién de lo hispanico.
Esta es una estrategia importante frente al expansionismo nor-
teamericano de la época. También, cierta comunidad politica
con el mundo hispanico da a la Argentina un cierto respaldo
frente al lugar hegemonico que posee.

Perén apoya al régimen de Franco con estos mismos propé-
sitos pero al no obtener los resultados esperados corre el eje
de la hispanidad hacia la latinidad y propicia un acercamiento
cultural y politico con Italia.

El proyecto de educacién patriética no es un invento pero-
nista, dice Escudé?**, sino que comienza en las primeas décadas

2 Segtin Carlos Escudé, .. .el de la educacién patriética era un proyecto positivista
de ingenierfa cultural que buscaba generar una nacién artificial a través de un
Estado que era un accidente histérico-politico. Era también un proyecto extre-
mista que, racionalmente, buscaba generar irracionalidad exaltando sentimientos
fanaticos a través de la ensenanza. La preocupacién por una educacién para el
desarrollo, tal como habia sido concebida por Sarmiento, habia desaparecido
por completo.” Escudé, C. en La educacién patridtica, Respuesta a la nueva
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del siglo veinte. Pero el peronismo le incorpora una dimensién
social a través de los derechos al bienestar, a la protecciéon y a la
intervencion estatal respecto a los desfavorecidos. Se reemplaza
la idea de patria ligada a lo geografico por una patria ligada a
lo humano.

3. Propositos formativos politicos

A continuacién se presenta un listado con los propdsitos
formativos politicos y al lado el curso al que pertenecian:

“El trabajo disciplina y honra (2°).
Los servidores ptiblicos se sacrifican por el bien comtn
2°).
El pueblo sabe ser leal con sus benefactores (2°).
Los medios de comunicacién y transporte son argenti-
nos (2°).
La justicia social asegura remuneraciones que permiten
llevar una vida digna (2°).
La justicia social argentina es un ejemplo para el mundo
(3.
Ahora los medios de comunicacién son argentinos (3°).
Beneficios sociales obtenidos por los trabajadores por
obra de la Revolucion:

-salarios justos;

-prevision social;

-jubilacién;

-aguinaldo;

-seguro social colectivo a los empleados por el

Estado;

-turismo obrero;

crisisidentitariade la comunidad imaginada de los argentinos. En: < http://www.
argentina-rree.com/documentos/cultura_escude.htm>

166



-vivienda;
-vacaciones pagas (5°)

* Lasoberania estd basada en la independencia econémica
(5.

* La grandeza argentina no podra afirmarse si el pais no
llega a ser potencia maritima de primer orden (5°).

* Argentina ha dignificado el trabajo y humanizado el
capital (5°).

* Latierra ha de ser instrumento de trabajo y no de renta
(5.

* (Cada argentino que trabaja es un pinén del enorme
engranaje del Plan de Gobierno. Es menester producir,
producir y producir (6°).

* Argentina marcha hacia su total industrializacién (6°).

* Ladeclaracién de los Derechos del Trabajador devuelve
la dignidad al trabajo y a los trabajadores (6°).

* La asistencia social suple las pocas posibilidades del
hombre de escasos recursos (6°).

* El ejército argentino es eminentemente popular (6°)”
(Somoza Rodriguez, 2006: 163-164).

En los grados inferiores se hacen afirmaciones de caracter
general para luego referirse, en los superiores, al discurso po-
litico sin mediaciones.

3.2. Ensefianza media

Durante el gobierno peronista el nimero de inscriptos en las
escuelas primarias y secundarias crecid a tasas superiores a la de
los afios anteriores. En 1946 hubo 2 049 737 alumnos inscriptos
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en las escuelas primarias y 217 817 en las secundarias, en tanto
que en 1955 fueron 2 735 026 y 467 199, respectivamente®.

3.2.1. Las reformas

En general, la educacién secundaria, a diferencia del anterior
nivel, que sigue un proceso de expansién continuo, la educa-
cién secundaria, segiin Esper (2017) “Expresa grandes saltos,
explosiones de acceso (...) el primero de ellos se da durante el
peronismo, con la multiplicacién de escuelas y el reconocimien-
to del derecho a la educacién de numerosos sectores populares.
Si en los primeros treinta anos del siglo XX se sumaron apenas
unos 80 mil alumnos a la escuela secundaria, entre 1930y 1960
acceden 480 mil nuevos estudiantes”.

Las reformas en el nivel secundario también comienzan con
el decreto 26944. Este nivel es considerado de suma importancia
ya que es el sitio de egreso de potenciales empresarios y funcio-
narios que el proyecto peronista requiere captar. Si suponemos
que la Universidad representa al sector opositor al peronismo,
formar jévenes en el secundario permitiria a futuro modificar
esa tendencia.

Ademas, en esta época, los maestros se forman en el nivel
secundario y Perén considera que las estructuras estatales son
el sistema mas idéneo para difundir su doctrina.

La modificacién de programas se basa en la critica a los ante-
riores por carecer de “espiritu nacional”, transmitir contenidos
“foraneos”, tener tendencia “enciclopedista” y “libresca”. Se
propone en consecuencia, la introducciéon de contenidos como
la Constitucion de 1949, la funcién social de la propiedad, la

> Ministerio de Educacién y Justicia, Departamento de Estadistica Educativa: La
ensenanza primaria en la Reptblica Argentina 1913-1964 (pags. 14y 15). Buenos
Aires, 1964 y Departamento Estadistico: Ensefianza media, tomo Iy II: «Normal
y Media, 1914-1963» (pags. 58, 59 y 283). Buenos Aires, 1964.
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justicia del trabajo, la nacionalizacién de los servicios publicos
y, el papel preponderante de la Argentina en el plano interna-
cional, entre otros.

En cuanto a la organizacién administrativa, se crea dentro
del Ministerio de Educacidn,la Direccién General de Ensefanza
Secundaria, Normal, Especial y Superior en 1949 y en 1952 se
suprime el pago de aranceles y sellados.

Se logra homogeneizar el plan curricular del ciclo basico
del nivel medio para que los alumnos puedan pasar de una
modalidad a otra sin perder anos de estudio.

Ante la imposibilidad de extender la ensefianza del latin en
todos los establecimientos, se propone la division del bachille-
rato en formacion moderna y otra clasica con estudio intensivo
de ese idioma.

Uno de los aspectos mas importantes de esta reforma fue
que “facilité el traslado entre las modalidades de bachillerato,
enseflanza comercial y magisterio durante el ciclo basico inte-
grado por los tres primeros afios de cada una de ellas asi como
también la equiparacion de los maestros a los bachilleres en
cuanto a la continuacién de los estudios universitarios” (Somoza
Rodriguez, 2006: 229)

3.2.2. Las reformas del nivel medio en el segundo Plan
Quinquenal

Cultura Ciudadana fue la materia que establecié el Plan
Quinquenal para los tres primeros afios del nivel medio del Ciclo
Basico del Bachillerato, Magisterio y Comercial. El contenido
refiere a la difusién de la doctrina peronista: 1)Justicia social,
2) Independencia econdémicayy, 3) Soberania politica, los cuales
corresponden a la tercera posicién, identificada como el justi-
cialismo social, por oposicién al comunismo y al capitalismo.
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Los mismos estaban distribuidos de la siguiente manera:
1° ano en el que se estudia la Sociedad Argentina: “Cultura
ciudadana, socialmente justa”; 2° ano: en el que se estudia
la Economia Argentina: “Cultura ciudadana econémicamente
libre” y 3° afno en el que se estudiaFormacién Civica y Organi-
zacion Politica: “Cultura ciudadana politicamente soberana”.

Estratégicamente y, con el fin de integrar la época con el
proceso histérico, la primera parte de cada uno de ellos tiene ca-
racter histdrico, la segunda se dedica a la obra del Justicialismo.

Segin Somoza Rodriguez (2006: 260) “otro aspecto impor-
tante en los contenidos de Cultura Ciudadana es la introduccién
de una perspectiva revisionista de la historia argentina. Este
revisionismo surge como una reaccién nacionalista frente al
positivismo oficial, al que se acusa de defender una posicién
extranjerizante sujeta a los puntos de vista europeos. Se sustenta
en el anti liberalismo, el hispanismo y el catolicismo”.

ElII Plan Quinquenal estructurd la ensefianza media (basica
y especial) de la siguiente forma:

Ensefanza media
Diversificacion y
Especializacion

l

ENSENANZA MEDIA ESPECIAL
! ¥ ! i ¥
Aprendizaje y Bachillerato Magisterio Comercial Técnico-Profesional
orientacion profesional.
Capacitar a los Formar al profesional ~ Formar el ciudadano Escuelas industriales
Cursos de medio turnoy  alumnos para afrontar  que cumplira los que actuara en el monotécnicas y
capacitacion obrera. estudios superioresy  objetivos de la comercio y orientarlo  politécnicas.
Escuelas fabricas. desempenarse ensefianza primaria, hacia las actividades Escuelas profesionales
Escuelas privadas de eficientemente en el  mediante: de acuerdo a normas para mujeres.
fabricas. medio. Seleccion. éticas. Establecimientos
Contratos de Capacitacion segiin regionales.
aprendizaje. los principios de la Cursos de

doctrina nacional.
Formacion publica.
Actualizacion
permanente de sus
conocimientos.

perfeccionamiento.
Centros educativos de
residencia transitoria.

Fuente: II Plan Quinquenal de la Nacion 1953-1957, p. 54.
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3.3. Las Escuelas Fabrica

El Gobierno Nacional da a publicidad el decreto 14.538/45
originario de la ley ntimero 12.921 y el decreto 6648/45, mo-
dificatorio del anterior.

Siendo ya presidente constitucional el General Juan Domingo
Perdn, se convalidan ambos decretos por la ley ntimero 12.921.
Por ella en 1944 se crea y se pone en marcha la Comisién Na-
cional de Aprendizaje y Orientacién profesional (CNAOP), ver-
dadero pilar de la ensefianza técnica y de la industria nacional.
Gracias a ella se siembran por el pais centenares de escuelas
de aprendizaje, donde la juventud Argentina se orienta y per-
fecciona en las diversas técnicas industriales.

Ademas de ser centros docentes de multiples oficios arte-
sanales, dan testimonio real del sentido social impuesto por
el creador del justicialismo. Durante la primera y segunda
presidencia del General Perdn, “los alumnos reciben sin cargo
desayuno, almuerzo, herramientas, libros, elementos de estu-
dio, vestimenta de trabajo, todo ello de modo gratuito; de igual
modo, se otorga un pequeno estipendio por mes (alrededor de
$25 moneda nacional)” (Malatesta, 2010: 45).

Como bien lo dice su denominacién, dicha ley tiene a su
cargo el funcionamiento del aprendizaje y orientacion profesio-
nal que comprende tres ciclos: Ciclo Basico, Ciclo técnico y la
Universidad Obrera Nacional.

El ciclo basico tiene una duracién de tres anos y comprende
los siguientes cursos: aprendizaje, medio turno y capacitacion.
Los cursos de aprendizaje estan destinados a los menores de
14 a 18 afios de edad, que hayan cumplido con la ensefianza
primaria. Su actividad se desarrolla en las escuelas fabricas con
régimen mixto de ensefianza y produccién. Consta de ocho ho-
ras diarias de instruccién técnica de dos turnos de cuatro horas
cada uno. Los cursos de medio turno también funcionan en las
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escuelas fabricas y estan destinadas a los menores ocupados en
las industrias.

Alternativamente al finalizar el ciclo bésico los alumnos que
lo cursan obtienen su titulo correspondiente y son duefos de
una formacién artesanal o técnica que brinda trabajo idéneo
y futuro.

El ciclo técnico dura cuatro anos y tiene por objeto la for-
macioén del personal técnico encargado de dirigir los estable-
cimientos industriales en lo que se refiere a los procesos de
produccién. Ingresan a este ciclo los obreros que cumplieron
satisfactoriamente cualquiera de los cursos del Ciclo Bésico, con
una duracién minima de tres anos en la especialidad afin y es
condicién que el alumno trabaje en esta especializacién. Con
ello no solo se conserva sino que se enriquece, ya sea el oficio
artesanal o la especializacién técnica.

El ciclo universitario abarca seis afios. Para su ingreso se
requiere haber aprobado el ciclo técnico en la respectiva especia-
lidad y a la vez estar ocupado en una actividad afin a la industria.

El pilar basico de la Comisién Nacional de Aprendizaje y
Orientacion Profesional es el Instituto de Psicotécnica y Orien-
tacion Profesional reglamentado por dicha ley en el articulo 38
que dice: Crease anexo a la Direccién Nacional de aprendizaje
y Orientacién Profesional, y bajo su dependencia un instituto
de psicotécnica y orientacién profesional, con las siguientes
funciones:

1. Larevisién de los menores desde el punto de vista psico-
fisico, y psicotécnico, como complemento de la revision
médica realizada por los organismos pertinentes.

2. El estudio de las condiciones fisicas y psicofisicas que
se requieren para los distintos oficios.

3. Laorganizacién de la campana de propaganda de orien-
tacién profesional en todo el pais.
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4. La organizaciéon de una estadistica del aprendizaje y de
las escuelas o cursos profesionales y técnicos existentes
en el pais asi como la de los egresados de los mismos.

5. La organizacién de una biblioteca y fichero de obras y
asuntos relacionados con el aprendizaje, los cursos y
escuelas de ensefianza técnica, la legislacién del apren-
dizaje y del trabajo de los menores y las enfermedades
profesionales.

Asf mismo se establece, en todo el territorio de esta nacidn,
un impuesto denominado para el aprendizaje, que se aplicara
sobre el total de los sueldos, salarios jornales y remuneraciones
por servicios prestados en los establecimientos industriales.
Gracias a este aporte industrial, se lleva adelante la actividad
docente de la Comisién Nacional de Aprendizaje y Orientacion
Profesional. Cuando los contribuyentes de este impuesto del
aprendizaje tengan a su cuidado directo el sostenimiento de
cursos. Varios y calificados son los establecimientos que se
ubican en esta situacién.

3.4. La educacion técnica

A partir del peronismo el concepto de educacién cambid
radicalmente. Una de las mayores modificaciones que el pe-
ronismo realizd en el sistema educativo fue, la creaciéon de un
circuito de ensefianza técnica en manos del Estado. La Comisién
Nacional de Aprendizaje y Orientacién Profesional (CNAOP)
estaba compuesta principalmente por las escuelas fabricas,
instituciones de nivel medio, y la Universidad Obrera Nacional
(UON) (Spregelburd, 1997). En estas instituciones no sélo se
impartian los contenidos académicos “tradicionales” sino tam-
bién conocimientos técnicos y tecnoldgicos y saberes politicos
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vinculados a la condiciéon de “obreros”, tales como nociones
de derecho laboral o historia del gremialismo. La condicién de
“ser obrero” no se verificaba sélo para los alumnos sino también
para los funcionarios y dirigentes (el Rector de la UON debia
ser egresado de la Escuela Superior Sindical de la CGT, tal como
se explicard en el parrafo correspondiente). Probablemente,
ésta haya sido una de las mayores subversiones planteadas por
la propuesta, ya que invertia los lugares clasicos de educador
y educando, ubicando a los sectores obreros en los lugares de
emisién y contralor y no en los de recepcién, como tradicional-
mente las propuestas previas lo habfan hecho.

Este modelo educativo interpretaba a los sectores trabajadores
no sélo como mano de obra, sino en el marco de politicas y
culturales del “ser obrero”, el cual dio cuenta de la construccion
de un nuevo sujeto social.

Junto a esta modalidad se ubicaba la otra rama del circuito:
la DGET (Direcciéon General de Ensenanza Técnica), de la que
dependian las Escuelas Industriales de la Nacién, las Escuelas
Profesionales para nifias y las Misiones Monotécnicas y de
Cultura Rural y Doméstica. Esta Direccién tenfa como funcién
organizar los establecimientos estatales de capacitacion ya exis-
tentes (Escuelas profesionales, Escuelas de Artes y Oficios, etc.).

Fue reconocido por la mayoria de los especialistas en el
tema educativo que el peronismo habia sido capaz de dar una
respuesta satisfactoria a la constantemente variable relacion
educacion-trabajo. A partir de entonces, la necesidad de una
vinculacién “productiva” entre el sistema educativo y el “mundo
del trabajo” fue un problema omnipresente y cuya repeticiéon
se volvié sintoma de la crisis educativa y del agotamiento del
modelo fundante. El problema mencionado tiene su raiz en
las orientaciones que a lo largo de la historia se establecieron
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respecto de la educacién secundaria, vinculada entre otras
variables, a los sistemas productivos.

En la ensefianza técnica se evidencidé un crecimiento cuan-
titativo ademds de modificarse su estructura. La oferta estatal
hasta 1944, estaba constituida por: a) Escuelas de Artes y Ofi-
cios, b) Escuelas Técnicas de Oficios y ¢) Escuelas Industriales.
Estas instituciones dependian de la Inspeccién de Ensenanza
Secundaria, Normal y Especial.

En 1944 se cred el érgano de conduccién que agruparia a las
citadas instituciones. Se traté de la Direccién Especial de En-
sefianza Técnica que luego fue denominada Direccién General
de Ensefianza Técnica. A las Escuelas ya existentes se sumaron
las nuevas Instituciones de ensefianza técnica (Dependientes
de la Secretaria de Trabajo y Previsién).

Por otra parte, el decreto 14538/44 crea la Comisién Nacio-
nal de Aprendizaje y Orientacién Profesional (CNAOP) cuyas
funciones consisten en organizar el aprendizaje industrial y
reglamentar el trabajo de menores.

Las modificaciones introducidas en el sistema a partir de la
creacion de este drgano, constituyeron una novedad educativa.

La CNAOP se ocup6 del reclutamiento en los sectores po-
pulares; de la organizacién independiente del sistema educativo
tradicional; de establecer contenidos referidos a los saberes
practicos y de articular con el ambito del trabajo. La importancia
cuantitativa que tomo la ensefnanza técnica, hizo que los autores
que se dedicaron a su estudio hablaran de un sistema educati-
vo dual al conformarse “‘un sistema educativo casi paralelo al
tradicional” (Tedesco, 1980) o de la creacion de un “sistema no
tradicional de ensenanza técnica” (Winar, 1970).

Asimismo la CNAQOP establece la creacion de una serie de
Cursos:
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De Aprendizaje: Complementarios: | De Pre-aprendizaje:

Aprendices de 14 a 16 Aprendices de
3 ) ~ Para alumnos que
afios que trabajasen 4 16 a 18 afios que .
) ] asistieran a las

horas, Organizados por | trabajasen 8 horas, ) ]
escuelas primarias

los establecimientos Instalados por la
: . . . desde 4to grado.
industriales, Con Direccién General )
o o Dictados en
la aprobacién de la de Aprendizaje )
s ) ) escuelas de medio
Comisién Nacional de y Trabajo de los .
urno.
Aprendizaje. Menores

Se crean también escuelas - fabrica y colonias - escuelas para
menores inadaptados, deficientes, huérfanos y abandonados.

La ley que organiza el segundo ciclo de aprendizaje destinado
ala formacion de técnicos de fabrica, es la 13229/48, quedando
de este modo constituido el nivel secundario de ensefianza téc-
nica organizado y dirigido por la CNAOP siguiendo el modelo de
las Escuelas Industriales. Cerrando el circuito de la educacién
técnica se crea por la misma ley la Universidad Obrera Nacional
la cual, serd inaugurada el 17 de marzo de 1953. Su Reglamento
de Organizacién y Funcionamiento fue aprobado por el decreto
N° 8014 del 8 de octubre de 1952.

3.5. Las misiones monotécnicas y de extension cultural
de residencia transitoria

Las Misiones Monotécnicas y de Extensién Cultural de
residencia transitoria fueron organizadas por el Decreto N°
20.628/47 con el fin de crear — seglin la citada norma- esta-
blecimientos de capacitacién técnica y cultural en el primer
grado de la artesania, en los diversos oficios necesarios para la
consolidacién y progreso de las comunidades rurales alejadas
de los grandes centros urbanos. Con la finalidad de promover
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la formacién de artesanos hébiles y, a la vez, de ciudadanos ilus-
trados, prudentes y sanos, los planes de estudio comprendian
un ciclo de materias técnicas y de trabajo en taller en relaciéon
con la especialidad de cada Misién y materias obligatorias co-
munes de cultura general, con énfasis en contenidos regionales
y nacionales (Ruiz, G. y otros, 2009).

Si bien en un principio dependieron de la Subsecretaria de
Instruccidn Publica de la Nacién, en 1948 se decidié su tras-
paso a la DGET.

El 27 de marzo de 1948 se sanciona el Decreto 8954 que
establece la creacion de 25 nuevas Misiones Monotécnicas y de
Extensién Cultural de residencia transitoria. Se hace referencia
en el Visto del Acto Administrativo al crédito previsto para el
ano 1948 para la dotacién y funcionamiento de cincuenta (50)
Misiones Monotécnicas y de Extensién Cultural de Residencia
Transitoria.

La oferta educativa que presentaban se dirigia a alumnos
que hubiesen desertado sin completar la escuela primaria o que
llevasen un retraso importante en estos estudios.

Si bien estaba estipulado que las Misiones Monotécnicas
se trasladen 3 veces, entre 1947 y 1948, en la practica solo
dos misiones lo hicieron. La mayoria de las misiones solo se
trasladaron una tnica vez al igual que las misiones creadas en
1949. Es decir que el tiempo de permanencia de las Misiones
en cada comunidad terminé por extenderse mas alla de lo es-
tipulado. Se preveia que una vez finalizado el periodo de dos
anos, la Misién debia ser reemplazada por otra de modalidad
diferente. Pero solo el 20% de las comunidades tuvieron, entre
1947 y 1955, mas de una Misién. A veces podia ocurrir que se
produjera el intercambio, entre dos comunidades, de Misiones
con orientacién diferente.
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La alteracion en los tiempos estipulados se debié a la alta
demanda de los actores involucrados en las mismas. En efecto,
de acuerdo con Spregelburd “el establecimiento de las Misiones
habria dejado de depender de una decisién objetiva, ligada
a la medicién de las necesidades del medio, para pasar a ser
producto de negociaciones politicas” (Spregelburd, 1997: 378).

En cuanto a los cursos impartidos los mismos se realizaban
durante 2 afios, con ciclos lectivos de 10 meses, y dos meses
de vacaciones. En determinadas circunstancias el periodo de
20 meses calculado como minimo para cumplir el aprendizaje
propuesto se vio disminuido a causa de demoras en la iniciaciéon
de los cursos, en razén de las gestiones necesarias para llevar a
cabo la creacion o traslado de las Misiones (busqueda del local
apropiado, designacién de personal, provision de elementos,
acarreo de los mismos, etc.).

Ante estas dificultades para evitar la reduccion del periodo
de estudios, se resolvié que en aquellos casos en que la inicia-
cion de las clases se hubiese demorado més de tres meses, la
ensenanza brindada hasta la terminacién del ano lectivo seria
considerada como ciclo preparatorio. Durante este periodo
podia mantenerse abierta la inscripciéon de alumnos regulares
hasta el dia del comienzo normal del ciclo. Los alumnos goza-
ban de los mismos derechos que en los ciclos regulares y las
calificaciones obtenidas serfan consideradas como antecedentes,
sin influir en la promocién de 1° a 2° ano.

La creacion de este ciclo preparatorio —a pesar de constituir
una medida “reparatoria” o surgida circunstancialmente para
dar respuesta a las dificultades mencionadas— actiia en el
sentido de prolongar el ciclo de estudios. Es decir que puede
haber significado en muchos casos una tendencia a extender
la duracién del curso, y con ello, la permanencia de la Mision
en una poblacién.
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El horario de clases previsto era de 7 horas diarias — 3 horas
dedicadas al programa de cultura general y 4 al taller corres-
pondiente— distribuidas en dos turnos. Ademds se impartia
educacion fisica fuera del horario misional. La duracién de las
horas de clase era de 50 minutos y estaban separadas por recreos
de 10 o 15 minutos.

El horario previsto exigia una dedicaciéon exclusiva al es-
tudio. No se planteaba en este caso un régimen compartido
de ensenanza y trabajo (como se intent6 llevar a cabo con los
cursos de la CNAOP).

CANTIDAD DE EN
ESPECIALIDADES MISIONES PORCENTUAL
Mecarrzgilocrl;auto 55 37
Carpinteria 23 34
Construcciones o 7
albanileria
Mecénica rural 4
Agropecuaria 4 29
Fruticultura 3
Ceramica 1

Fuente: Elaboracion propia en base a los datos aportados por Spregelburd,
1997.

El plan de estudios incluia como asignaturas técnicas: di-
bujo, tecnologia y practica del taller correspondiente. Ademas
establecia el dictado de diversas materias para el programa de
cultura general: Idioma Nacional; matematica; Geografia Fisica
y Econémica. Regional y Argentina; Problemas Regionales y
Argentinos; Historia Argentina; Instruccién Civica; Religién o
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Moral; Elementos de Economia Politica y Social; Higiene Per-
sonal e Industrial.

Se expresa en el plan de estudios que “sin perjuicio de man-
tener la sistematizacién de los conocimientos, se establecera la
mas frecuente y estrecha correlacion posible entre las distintas
materias, sobre todo las afines” y se enfatiza el propésito de
brindar una “formacién arménica de la personalidad, cultivando
todas las facetas que la integran mediante las materias que a ello
tienden y de modo especial con las de contenido civico, moral
y patridtico (...) En cuanto a la orientacién de la ensenanza,
se la definfa como activa, capaz de desenvolver y fortalecer las
aptitudes de los escolares y ajustada a sus intereses (...) no se
considera agotado ninglin tema mientras subsista el interés
del alumno y mientras ofrezcan ocasiones de realizar, en torno
de aquel nuevas experiencias, que ejerciten la observacién, la
elaboracién y la expresion en sus diversas manifestaciones...”
(Spregelburd, 1997: 380-381).

Los conocimientos impartidos se relacionaban con las
caracteristicas de cada regién, asi como la modalidad elegida
también se relacionaba con la zona. Es decir, en las regiones
de produccién agricola, los jovenes eran instruidos en técnicas
rurales; mientras que en las regiones industriales eran capaci-
tados para el trabajo en la industria.

Con el mismo régimen de calificaciones y promocién que la
ensefianza primaria, los alumnos serfan calificados con notas
del 0 al 10, necesitando un 4 para aprobar el curso. Si no lo-
graban aprobar 1° afo, los alumnos podian repetirlo o asistir a
2° ano pero sin contar con la posibilidad de obtener una beca
0 promocion.

Ademas de un plan de Asistencia Social, que era gratuito y
proveia de una asignacién mensual a modo de beca, las misiones
provefan de todo aquello que los alumnos necesitaban para el
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estudio: herramientas, libros, ttiles. También se brindaba en
las Misiones un servicio alimentario. Al promediar la tarea de
la manana y de la tarde se servia a los alumnos mate cocido
con leche y pan. En un Boletin de Comunicaciones se informa
sobre la existencia de comedores a cargo de las Asociaciones de
Amigos y los propios alumnos (pero sélo en un caso se sostenia
con recursos fiscales)” (Spregelburd, 1997: 382).

Lo producido en los talleres era vendido y una parte de las
ganancias se otorgaban a los alumnos.

En las misiones, el personal estaba integrado por un director,
un maestro de ensenanza general, un ayudante de taller y un
ordenanza.

Respecto del director, el mismo debia haber egresado de las
Escuelas Técnicas de Oficios o superiores a estas, contando con
la especialidad que tenia la Misién en la que trabajaba. Ademas
debia hacerse cargo del taller. Sus deberes eran:

“- permanecer en la escuela todo el tiempo que requiriera la

atencion de las tareas a su cargo y hacer que el resto del per-

sonal cumpliera con las obligaciones que le correspondian;

- mantener al dia la documentacién, correspondencia e

informes que la superioridad exigiera;

- dirigir las tareas practicas en el taller y dictar el ciclo de ma-

terias técnicas relacionadas con la especialidad de la Mision;

- elevar al finalizar cada afio lectivo un informe sobre el resul-

tado de la ensenanza y sugerencias para su mejoramiento”

(Spregelburd, 1997: 383).

Por su parte, el maestro de ensefianza general debia poseer
el titulo de Maestro Normal, habiendo egresado de escuelas
normales, regionales o rurales. Spregelburd afirma, que me-
diante un decreto de 1951 se habilité a designar como maestro
de las Misiones a aquellos que hubieran egresado de cualquier
escuela nacional.
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El maestro de ensefianza general tenia asignadas las materias
de cultura general, ademas de desempefiar tareas como secre-
tario administrativo y de reemplazo del mismo director en caso
de que este se ausentara.

Acerca del ayudante de taller, el mismo debia haber egresa-
do de las Escuelas de Artes y Oficios de la Nacién o de las de
ciclo superior. A partir de 1955, fueron los propios egresados
de las Misiones a quienes se les permitié ocupar este cargo.
Entre las funciones que tenia pueden mencionarse: las de ser
un auxiliar técnico y auxiliar docente del director, y también
ser mayordomo.

Todo el personal de las Misiones era designado por concurso
y luego firmaba un contrato con el Subsecretario de Instruccién
Publica.

Durante el periodo 1947-1955, 70 Misiones Monotécnicas
brindaron ensefanza en 123 localidades de todo el pais (Ruiz,
G. y otros, 2009).

3.6. La ciudad estudiantil

En un contexto de convicciones intensas y pensamientos
firmes, la Fundacion Eva Perén construy6 una institucién des-
tinada a estudiantes secundarios*: la Ciudad Estudiantil “Pre-
sidente Juan Domingo Perén” (Ferioli, 1990). Estaba ubicada en
el Barrio de Belgrano, en la interseccion de las calles Echeverria
y Dragones (Gaggero y Garro, 2009), frente a la Ciudad Infantil.
Ambas Ciudades se comunicaban por un tinel que atravesaba
la calle Dragones.

% No solo eran alumnos de nivel medio quienes vivian en la Ciudad Estudiantil,
sino también estudiantes universitarios dado que, para la época de la inaugura-
cién de la Ciudad Estudiantil, atin no se habia finalizado la construccién de la
Ciudad Universitaria.
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El sello de Eva Duarte se imprimia en la Ciudad Estudiantil
en tanto hija de la Fundacién, cuyo lema era: “Ayuda social, sf;
limosna, no” (Diario Democracia, 1948). Ese lema conformaba
uno de los principios que ponia en tela de juicio el hasta enton-
ces accionar de la Sociedad de Beneficencia (Gaggero y Garro,
2009). Evita consideré que la Fundaciéon permitirfa ayudar a
aquellas personas que se encontraban por fuera del ambito la-
boral y por ende no contaban con la ayuda social provista por
la CGT Ella aspiraba a que la limosna no fuera necesaria y la
distinguia de la ayuda social, a la que calificaba de solidaridad
humana. De esta forma polemizaba con la Sociedad de Bene-
ficencia y sus damas, con dichos como: “La ayuda social esta
metddicamente organizada. Tiende a restituir a la sociedad, a los
que el destino y los malos gobernantes apartaron de ella”. “La
limosna es accidental. No tiene método ni meta. Y supervive en
nuestros tiempos, en nuestro medio, porque algunos sectores
necesitan ejercitarla, entendiendo que asi lavan las culpas en la
puerta de una Iglesia” (Diario Democracia, 1948).

La oposicién conservadora cuestionaba duramente el ac-
cionar de la Fundacién (Bianchi y Sanchis, 1988) y planteaba
que esa ayuda social era demagdgica y excesiva para quienes
estaban acostumbrados a conformarse con poco. Eva respondié
con una obra monumental basada en que no habia lujo posible
que pudiera mitigar las penurias y miserias atravesadas por
centenares de excluidos.

La llamada entonces Cruzada de Ayuda Social (Bianchi y
Sanchis, 1988) concretaba su tarea en barrios de viviendas eco-
némicas, inauguracion de Hogares de Transito (Pichel, 1990),
de comedores escolares, donacién de instrumental a hospitales,
mediacion para la concrecién de obras fundamentales de salubri-
dad y saneamiento en barriadas humildes, entrega de articulos
de primera necesidad a familias necesitadas, distribucién de
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juguetes a ninos humildes, sobre todo para las fiestas de Navidad
y Reyes, y provisién de trabajo a desocupados.

Los fondos y las especies provenian de donaciones, funda-
mentalmente de los sindicatos (Galasso, 2012). Asimismo, la
Ayuda Social disponia de los fondos de la cuenta Ministerio de
Hacienda - Obras de Ayuda Social, destinados a la adquisicién
de ropas, calzado, articulos alimenticios y otros similares, far-
macia y drogueria, excluidos los sueldos y jornales. La particular
posiciéon de Evita en la estructura de poder (el poder desde
afuera) permite el acceso al lugar de la toma de decisiones para
el emprendimiento de las obras o la provision laboral y, a su
vez, permite un accionar desburocratizado. También, desde la
Ayuda Social se comenzaron a reformar algunas de las antiguas
instituciones que dependian de la tradicional Sociedad de Be-
neficencia (Bianchi y Sanchis, 1988).

Hacia fines de 1947 ya era evidente que esta accién social
requeria una estructura organica, que se conforma con el na-
cimiento de la Fundacién (Bianchi y Sanchis, 1988). De esta
manera, el 8 de Julio de 1948 nacié la Fundacién Maria Eva
Duarte de Perdn, por el Decreto 20564 (Gaggero y Garro, 2009)
firmado por Belisario Gache Piran, ministro de Justicia e Ins-
truccion Publica y por Perén. Se le otorgd personeria juridica,
y su nombre serfa Fundacién Maria Eva Duarte de Perén. Por
Decreto 20268 del 25 de setiembre de 1950, pasé a llamarse
Fundacion Eva Perén, nombre que conservé hasta poco después
del levantamiento militar que puso fin a la segunda presidencia
de Peron.

En el discurso que Evita pronuncié el 5 de diciembre de
1949 en el Primer Congreso Americano de Medicina del Trabajo,
explicé que la Fundacién fue creada “para cubrir lagunas en
la organizacién nacional, porque en todo pais donde se realiza
una obra, siempre hay algunas que cubrir y para ello se debe
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estar pronto para realizar una accién rapida, directa y eficaz”
(Navarro, 1994: 199). Luego de creada la Fundacion, fueron las
“unidades bésicas femeninas” las que recababan informacién
acerca de distintas necesidades que pudieran ser satisfechas por
la Fundacién (Barry, 2009).

El 28 de agosto de 1948 Evita da lectura en el Ministerio de
Trabajo a la declaracién de los Derechos de la Ancianidad, que
pone en manos del Presidente, solicitando que sea incorpora-
da a la legislacién y la practica institucional de la Nacién. Fue
incluida en la Constituciéon Nacional de 1949.

En los hechos, la Fundacién construyé Hogares de Ancia-
nos (Gaggero y Garro, 2009), como el Hogar Coronel Perén,
inaugurado el 17 de octubre de 1948, en Burzaco. Similares, se
levantaron en el interior del pafs. Asimismo, obtuvo la sancién
de una ley que otorgaba pensiones a los mayores de 60 afios
sin amparo.

También, la educacion, el esparcimiento y la salud de los
nifios y los jévenes, fueron objeto de su preocupaciéon. La
Fundacién concreté un plan de construccion de mil escuelas
en el pafs (Ferioli, 1990), como asi también escuelas agricolas,
escuelas talleres, jardines de infantes y maternales.

La Ciudad Infantil “Amanda Allen” y la Ciudad Estudiantil
“Presidente Juan Domingo Per6n” forman parte del plan de ac-
cién educacional, destinada la primera a nifios en edad prescolar
con serias carencias socio-econémicas (Ferioli, 1990) y la segun-
da a residencia de estudiantes secundarios, fundamentalmente
del interior del pais, sin familia en Buenos Aires. En febrero de
1950 se pone en marcha el Plan de Turismo Infantil, que hara
conocer a los ninos paisajes del pais ignorados por ellos hasta
entonces. Las colonias de vacaciones completarian el espectro®’.

27 Segun el sitio oficial Evita.org la biografia de mayor extensién es el libro Evita’s
world: the defining years, el cual abarca desde 1919 hasta 1947. Su autora es
Dolane Larson.
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El escenario socio politico propici6 la creacién de una Ciudad
Estudiantil que abri6 sus puertas a jévenes provenientes de dis-
tintos puntos del pais. De todos modos, a la Ciudad Estudiantil
también concurrian estudiantes portefos, que convivian con
los estudiantes del interior.

Respecto de las nifias, Ferioli explica que su situacién era
diferente ya que “al no contar la Fundacién con un estableci-
miento para ellas del tipo de la Ciudad Estudiantil gozaban en
cambio de otros beneficios aunque concurrieran a escuelas se-
cundarias nacionales (...) las nifhas podian seguir perteneciendo
alos Hogares Escuela en caracter de externas. Es decir, el Hogar
continuaba encargandose de proporcionales la vestimenta, la
alimentacion, la atencién médica, los utiles escolares y libros
durante los afios que durara el ciclo medio” (Ferioli, 1990: 77).

Asi como habia sucedido con los Hogares Escuela, surgié
una nueva arquitectura que acompanaba la oferta de un lugar
afectivo y contenedor. Un conjunto de edificios cubiertos con
techos en distintos planos y tejas rosadas corporizaron a la
Ciudad Estudiantil. Sus muros se apoyaban sobre bases de
piedra y eran secundados por vegetacion. En cada uno de los
ambientes internos (comedor, sala de estar, dormitorios, etc.)
podia leerse el detalle que aportaba a la tan pretendida calidez.
Esta intencionalidad en lo espacial ya habia sido plasmada en los
Hogares Escuela (Ferioli, 1990) donde los viejos y grises edificios
que albergaban nifios sin familia habian sido reemplazados por
espacios con paredes blancas, luminosos, con jardines, entre
otras innovaciones. Lo edilicio habia participado entonces del
cambio del concepto de asilo, quitindole su funcién de encierro
y convirtiéndolo en un hogar.

El interior de la Ciudad Estudiantil se caracterizaba por po-
seer habitaciones con piso de parquet, agua corriente, y placares
para los alumnos.
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La Ciudad se organizaba en 4 pabellones, cada uno con
su respectivo nombre: “Justicialismo”, “24 de febrero”, “11
de septiembre” y “24 de junio”. En algunos de ellos, habia
habitaciones individuales y en otros, las habitaciones eran
compartidas. Podian ocuparlas de 3 a 5 alumnos, dependiendo
del metraje. Dentro de cada pabellén habia una persona que
era responsable de todos los alumnos y también habia decanos,
que tenfan a cargo a 10 alumnos.

Otras instalaciones dentro de la Ciudad consistian en: el
salon comedor, el “Office”, el “salén de estar”, de leer, otro para
fumar (para entrar a él habia que tener mas de 18 afios) y una
biblioteca provista con gran variedad de libros. Afuera habia
un bar. Ademas habia varias piletas y una fuente. También el
complejo contaba con un gimnasio bien equipado.

La Ciudad Estudiantil habia sido pensada para la formacién
de hombres libres, que tenian origenes humildes. En efecto,
la mayoria de los alumnos de la ciudad estudiantil provenian
de hogares escuelas (porque eran huérfanos o sus familias no
podian ocuparse de ellos) o de escuelas, en general de zonas
urbanas y rurales de todo el pais. Era la Fundacién Eva Perén
la que actuaba como intermediaria entre el alumno y la Ciudad
Estudiantil, dado que era la Fundacién la que estipulaba qué
alumnos residirfan en la misma. Los alumnos seleccionados eran
aquellos con los mejores promedios. Al ponerse en contacto
con sus familias, se les explicaba a los padres todo los que los
alumnos recibirfan en la Ciudad (dado que estaban becados
para poder asistir a la misma) y como estarfan atendidos.

Una vez en que llegaban a la Ciudad Estudiantil, los alumnos
eran provistos de ropa, calzado, toallas, ropa de camay todo lo
necesario para su vida cotidiana.

Todos los aspectos relacionados con la formacién integra
de los alumnos eran tenidos en cuenta en la organizacién de la
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Ciudad. Por ejemplo, se daba mucha importancia a la alimenta-
cidn, al punto que el ment de los estudiantes fue disefiado por
nutricionistas, de forma tal que la dieta fuera bien equilibrada.

Por otra parte, la Ciudad Estudiantil compartia aspectos en
comun con los Hogares Escuela. Segiin Maria Marta Aversa,
“El régimen escolar era idéntico al de los Hogares Escuela. Los
alumnos eran trasladados diariamente en los vehiculos de la
Fundacion, a sus respectivos colegios e institutos secundarios,
contando con clases de apoyo escolar dentro de la Ciudad.
Esta experiencia fue presentada como un modelo inédito en la
formacién de la juventud argentina. Uno de los puntos clave
para afirmar su originalidad en la época, era su organizaciéon
bajo un co-gobierno docente y estudiantil” (Aversa, 2008, 15).

Una de las modalidades para conformar ese co-gobierno
(Pichel, 1990) surgia de la figura del alumno destacado en sus
estudios, disciplina, solidaridad y compaferismo. Pasaba asi a
integrar la jerarquia de los MAS (Ferioli, 1990), estudiante encar-
gado de incorporar a los recién llegados, de hacer guardias, etc.
Estos alumnos respondian estructuralmente a un MAS GUIA.
En efecto, los alumnos con mas experiencia ayudaban a los
nuevos y mas jévenes. Les daban indicaciones sobre cémo or-
denar su ropa en el placard, les explicaban como se organizaba
la Ciudad, los ayudaban si tenfan alguna complicacion, etc.
Esto ayudaba a desarrollar lazos de companerismo y solidaridad
entre los alumnos.

Vista mds en detalle, la rutina de los estudiantes se carac-
terizaba de la siguiente forma: todas las mananas de lunes a
viernes, una marcha militar sonaba y se utilizaba para despertar
a los alumnos. Los sabados, la musica que sonaba era folclore.
Luego de levantarse temprano, ordenaban la habitacién y hacian
la cama. Después de desayunar, debian formar frente al pabe-
1161 central “Juan Domingo Perén” y luego el 6mnibus llevaba
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a los estudiantes a diferentes escuelas: normales, comerciales
o industriales. Es decir que, por las mafanas, las clases eran
externas a la Ciudad. Al regresar de la escuela, y después de
almorzar y descansar brevemente, tenian otras clases dentro
de la Ciudad. Mediante las clases de la tarde, se apuntaba a
brindar una formacién bésica de tipo humanistica, imbuida
de sentimientos nacionales o de amor a la patria. Las clases
de la tarde eran de Historia nacional, Matematica, Literatura
Espariola e Hispanoamericana, Geografia argentina, Instruccién
Civica, Politica y Doctrina Justicialista. En ella analizaban, por
ejemplo, los Planes Quinquenales. Mediante dichas materias,
la Ciudad Estudiantil buscaba promover el conocimiento del
pais y el fomento de los sentimientos nacionales.

A suvez, los alumnos eran educados en técnicas de estudio
como la realizacion de sintesis de las ideas principales, haciendo
hincapié en desarrollar en el alumno la capacidad de analizar y
entender lo que estaba estudiando y no en adquirir un conoci-
miento meramente memoristico.

Por otra parte, los alumnos mayores daban clases de apoyo.
También por las tardes habia horas dedicadas a la Educacién
Fisica (cuyo entrenamiento era muy intensivo), horas de estudio
y finalmente la cena. Luego de la cena, podia haber conferencias
de personalidades destacadas, tal como fue el caso de José Maria
Rosa o del mismo presidente Perén.

Esta variedad de actividades hacifan que el alumno tuviera
una preparaciéon muy completa. Luego de la cena también
tenfan un ultimo recreo y una dltima hora para poder estudiar
antes de ir a dormir. Una vez que llegaba el fin de semana, los
estudiantes mayores de 18 afios podian salir el sabado y volver al
dia siguiente. En cambio, los menores de 18, si salian el sabado
tenfan que volver el mismo sabado a la noche, a mas tardar. El
domingo lo tenian libre para realizar actividades variadas.
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Tanto las vacaciones de invierno como las de verano, los
alumnos las pasaban con sus respectivas familias, es decir, que
volvian a sus casas gracias a los pasajes que les entrega la Ciudad.
Pero una vez finalizado el afio, cuando el alumno volvia a su
casa, no tenia certeza sobre si, el afio entrante, serfa nuevamente
becado para asistir a la Ciudad. Era la Ciudad la que evaluaba
como habia sido el rendimiento del alumno durante el afio y
en base a ello considerarfa si el alumno merecia o no volver. Lo
que se tenia en cuenta era si el alumno habia aprobado todas
las materias, tanto dentro como fuera de la Ciudad y si habia
tenido una buena conducta. En caso de ser aprobado a volver,
el alumno era notificado al respecto entre enero y febrero.

Ademas existia un sistema de otorgamiento de distinciones
al desempefio en distintas 4reas. Por ejemplo, la distincién de
“Hornero” (Ferioli, 1990) era entregada al alumno que mejor
cumplia con las directivas de cuidado y ordenamiento de los
dormitorios. La del “Dorado” era destinada para aquél que se
lucfa en la practica de natacién mientras que la del “Nandd”
era merecida por quien sobresalia en basquetbol.

Alcanzar notas y puntajes generales altos se volvia de vital
importancia ya que de ello dependia la continuidad y admisiéon
para un nuevo periodo en el lugar.

En el cotidiano de la Ciudad Estudiantil podia visualizarse
una intencionalidad cuidada que la distinguia de los institutos
tradicionales. Esta actitud se plasmaba en ceremoniales, rutinas
y costumbres. Un ejemplo podria estar dado por la recepcion
establecida ante la llegada de un estudiante nuevo. Este era
recibido con aplausos; luego un MAS de su seccién se hacia
cargo de él, lo conducia a la roperia a encargar sus prendas, lo
llevaba a la biblioteca donde elegia libros. Més tarde irfan al bar
para brindar con sus compafieros por su ingreso y finalmente
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a la noche se cumplia con la “ceremonia del mate” (Ferioli,
1990: 98).

Los alumnos de la Ciudad Estudiantil asistian a colegios
comerciales, industriales, normales, y algunos a la Facultad de
Ingenieria, Derecho, Medicina, etc. Dentro de la Ciudad dis-
ponian de profesores de apoyo, biblioteca y espacios y horarios
de estudio.

Paralelamente, la Ciudad Estudiantil ofrecia otros &mbitos de
aprendizaje. El deporte, cuya practica se apoyaba en el postulado
de que la sanidad fisica daba lugar a sanidad en las ideas, se
hallaba entre los de més relevancia (Ferioli, 1990). Poseia clubes
internos y los estudiantes gozaban del derecho de pertenecer
a un club de gimnasia y a dos de deportes. Esgrima, natacion,
basquetbol, water-polo, fatbol, atletismo, participaban de la
lista de preferencias.

Los alumnos que demostraban condiciones especificas para
alguno de los deportes pasaban a integrar la Ciudad Olimpica;
en ella intensificaban esa practica. Como ejemplo de la impor-
tancia brindada a los deportes se puede mencionar que en la
Ciudad Estudiantil se realizaron campeonatos latinoamericanos
de fatbol y beisbol.

La propuesta también se aseguraba a nivel infraestructura
con abundancia de espacios: estadio con tribunas, piletas de
natacion con trampolines de hasta tres metros e implementos
para la realizacién de water-polo, iluminacién destinada a los
torneos nocturnos, gimnasio y hasta un espacio de encuentro
denominado “Bar de los Atletas”.

Como parte del cuidado y fortalecimiento del cuerpo en
correlato con la sanidad interior, los jévenes tenfan a su alcance
un consultorio médico y uno odontolégico al cual acudir dentro
de la misma Ciudad Estudiantil.
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Las actividades educativas se complementaban con activi-
dades académicas y culturales desarrolladas los sdbados. En
efecto, los sabados los alumnos tenfan materias optativas que
se dictaban en academias. Cada academia tenfa una orientacién
tematica y el alumno las elegia de acuerdo con sus intereses, de
forma tal de ir especializandose en un 4rea. Habia academias de
ciencias, de matematicas, de teatro, de letras, de idioma y de
arte. Las academias eran manejadas por profesores contratados.
Ademas, cada academia poseia un ambito extra curricular donde
la formacién se completaba.

Dentro de la Academia de artes las actividades estaban repar-
tidas: habia un cuerpo de escendgrafos, un director de teatro y
también para interpretar papeles femeninos venian actrices del
teatro vocacional, que tenfa el director. La escenografia de las
obras era realizada por alumnos de la Ciudad.

También los sdbados los alumnos podian asistir a distintos
eventos tales como el teatro (el Colén o el Cervantes, por ejem-
plo), visitar estadios de fatbol, asistir a partidos de fttbol, etc.

Como forma de vinculacién de los alumnos con la comu-
nidad, todos los afios, para el dia de la primavera, la Ciudad
organizaba un festejo al que acudian alumnos (tanto varones
como mujeres) del Colegio Normal Mixto y sus familias. Los
alumnos de la Ciudad eran los anfitriones de la fiesta, para
lo cual debian estar bien vestidos. La fiesta se realizaba en el
gimnasio, donde se colocaban mesas y sillas. Ademas habia
orquestas de musica.

El proyecto de la Ciudad Estudiantil trascendia el acto de
incorporacién de conocimientos a través del estudio o el de
beneficiar a jovenes sin recursos y de buenos promedios. Esto
se debe a que los alumnos también eran educados en valores,
modales y respeto.Existia una buisqueda integral en coherencia
con el proyecto peronista de construccion de una Nueva Argen-
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tina. Se pretendia la educacién de hombres que ambicionaran
consagrar sus energias al cumplimiento de los postulados de
la justicia social.

En ese mismo sentido, en la Ciudad Estudiantil se hallaban
réplicas de los mismos ambientes en que el general Perén efec-
tuaba su labor diaria de gobernar: el Salén Blanco, el despacho
del Presidente, la Sala de Acuerdos, etc. La idea era que los jéve-
nes llegaran a interiorizarse de los problemas de la organizacién
nacional y de las responsabilidades del gobernante.

En el discurso inaugural de la Ciudad Estudiantil, el 27 de
octubre de 1951, trasmitido a través de la radio, ya que Evita
no pudo asistir personalmente dada la gravedad de su salud,
se expresaron los objetivos de los institutos de la Fundacién:

“(...) escuelas donde cada uno de los hijos de los traba-
jadores argentinos aprenda todo lo que se necesita para ser
presidente de la Republica, si fuera necesario, y que aprenda a
ser leal con el pueblo, a fin de que, una vez capacitados para
servirlo, no lo traicionen jamas como ha traicionado la clase
dirigente anterior a la época de Perén. Nosotros prepararemos
a los hijos de los trabajadores para que sean conductores de
sus masas en la hora de los pueblos” (Mazzuchi, 2002, 69-71).

En 1952, cuando el cortejo de Evita sali6é del Ministerio de
Trabajo y Prevision para ir hasta el Congreso, los estudiantes de
la Ciudad Estudiantil la escoltaron, caminando a lado del atadd,
junto con las enfermeras de la Fundacién. Después del golpe
de Estado de 1955, los militares echaron a los estudiantes y los
edificios fueron convertidos en centros de detencién para los
miembros del gobierno constitucional, detenidos simplemente
porque eran peronistas. Luego el Instituto de la Rehabilitacion
del Lisiado ocupé los edificios (Ferioli, 1990).

Luego de ocurrido el golpe de 1955, segtin el testimonio de
los ex alumnos, personas de pueblos emergentes, comtinmente

193



denominadas villas, ayudaron a los alumnos de la Ciudad Es-
tudiantil. En efecto, luego de producirse el golpe de 1955, una
manifestacién se dirigié a atacar la Ciudad Estudiantil. Pero sus
estudiantes fueron ayudados por miembros del asentamiento
que se encontraba al frente de la misma. Para frenar a los mani-
festantes, los miembros del asentamiento rompieron los focos de
la calle dejando todo a oscuras, y a los estudiantes mas grandes
les dieron bates y mangueras de incendio para defenderse de
posibles ataques y también para que pudieran defender a los
alumnos mas jovenes.

Luego, desde el gobierno militar, enviaron un tanque frente
ala Ciudad y desalojaron a todos los estudiantes. Los militares
llevaron a los alumnos a la Ciudad Infantil y los despojaron
de todas las pertenencias que tenfan en la Ciudad Estudiantil.
Muy pocos alumnos pudieron conservar parte de su vestuario.
De todos modos, algunos de los ex alumnos creen que con el
fin de la Ciudad Estudiantil no se terminé definitivamente el
proyecto que la institucién promovia, dado que sus egresaron
siguieron progresando y ocuparon cargos importantes en la vida
politica o en las fuerzas armadas.

Con el correr de los anos, los ex alumnos de la Ciudad Es-
tudiantil, tomaron por costumbre reunirse de forma periddica
y recordar aquellos anos compartidos. En general, los ex alum-
nos de la Ciudad Estudiantil guardan buenos recuerdos de la
misma. La percibfan como una instituciéon cuyo propdsito era
formar buenas personas, buenos profesionales que en un futuro
podrian llegar a ser capaces dirigentes politicos. Dirigentes que
a su vez harfan hincapié en valores humanisticos. La mayoria de
ellos no concibié a la Ciudad Estudiantil como un plan politico
o como forma de proselitismo politico, sino como el medio por
el cual educar y formar profesionales.
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Sus alumnos se sintieron como privilegiados por haber tenido
la posibilidad de formarse en dicha institucién. En efecto, los
ex alumnos entrevistados recalcan que la Ciudad Estudiantil
les permiti6 mejorar sus vidas, conocer lugares que no habian
conocido antes y formarse integralmente. Ademas, la formacién
recibida alli y las experiencias vividas les sirvieron de estimulo
para continuar capacitandose en el nivel superior.

La Ciudad Estudiantil les proveyé de educacion, valores,
companerismo y las herramientas necesarias para desenvolverse
en la vida. Los ex alumnos recuerdan que pese a participar de
la Ciudad Estudiantil, no fueron instados por parte del partido
peronista a adscribir a ningtin proyecto politico.

Una anécdota que recuerdan, es el hecho de que el mismi-
simo Perdn visitaba a los alumnos de la Ciudad Estudiantil, sin
llevar custodia. Una vez alli, el presidente les contaba anécdotas
sobre lo vivido en sus viajes a Europa, pero no solia hablarles
de politica.

El 5 de Febrero de 2013 se publica en el Boletin Oficial el
Decreto 106 que declara lugar histérico nacional al conjunto
edilicio del Servicio Nacional de Rehabilitacion y del Instituto
de Rehabilitacion Psicofisica, en la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, donde en 1949 se inauguré la Ciudad Infantil, creada
por la Fundaciéon Eva Perdn, y dos anos después la Ciudad
Estudiantil “Presidente Perén”.

Se extiende la declaratoria de monumento histérico, con
antecedente en la Ley 24.976, a los siguientes edificios y bie-
nes: Pabellén (Automotores), Pabellon (cedidos a la UNSAM),
Pabellon (cedido al INCUCAI), Pabellén (Administracién),
Pabell6n (de rehabilitacion y deportes), la pileta de natacién
descubierta (con sus instalaciones), el chalet que actualmente
ocupa el sector de automotores, y el estadio de fiitbol (con sus
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tribunas, fachadas y mastil), en las manzanas que ocupara la
Ciudad Estudiantil “Presidente Perén”.

Se destaca en el Decreto citado que la Ciudad esta inte-
grada por un conjunto de construcciones que comparten en
su estética, un estilo utilizado por el Justicialismo para estos
emprendimientos, caracterizado como un pintoresquismo de
referencia californiana, en el que los techos de tejas a la espafiola,
las paredes blancas, los revestimientos de piedra, las aberturas y
celosias de madera pintada proveian una atmdsfera acogedora,
de referencias domésticas, y reconocible para los usuarios, en
su mayoria migrantes provenientes de las provincias.

Los edificios —segtin se dice en la norma- mantienen en su
interior caracteristicas de origen en cuanto a la materialidad, con
sus vestibulos de ingreso y escaleras revestidos en marmol, ma-
dera, mosaicos graniticos, hogares de piedra y madera, artefactos
de iluminacién, mobiliario (en muchos casos de hierro forjado) y
cuadros con motivos paisajisticos.

Pone de relieve que los valores testimoniales y arquitecténicos
de estas construcciones se encuentran estrechamente vinculados
al trazado de un parque profusamente arbolado, cuyo disefo pai-
sajistico y equipamiento atin se conserva.

3.7. La universidad

La ensefianza superior prevista en el II Plan Quinquenal fijé
entre sus metas: “asegurar el ingreso a las universidades del
mayor numero de aspirantes, crear facultades obreras regiona-
les, asegurar la gratuidad de esta rama de la ensefianza, formar
profesionales con sentido de la responsabilidad social, capacitar
para el cumplimiento de los objetivos del II Plan Quinquenal,
cursos de postgraduados, etc.” (Martinez Paz, 1980: 178).

196



A continuacién se presenta la estructura del sistema uni-
versitario:

ENSENANZA SUPERIOR

|

PROFESORADO

|

Formacion de profesores especializados en los Capacitacion para el cumplimiento de los
distintos aspectos de la ensefianza media. objetivos del presente plan.

UNIVERSIDADES

— Formacion de profesionales con — Ubicacion racional de los centros de
sentimiento de responsabilidad Ensenanza y adecuado equipamiento.
social. —  Vinculacion obligatoria con los egresados y

— Gratuita, practica y especializada, divulgacion técnico-cientifica.
complementada con una intensa - Vinculacion internacional.
investigacion cientifica. — Asesoramiento al Superior Gobierno de la

— Libre acceso a todos los centros Nacion en asuntos técnicos e investigaciones.

de ensefianza.

— Docencia altamente especializada
y conveniente consagracion a la
ensefnanza.

Fuente: II Plan Quinquenal de la Nacion 1953-1957.

De esta forma, la educacién —siguiendo los postulados del
II Plan Quinquenal- era considerada como el instrumento me-
diante el cual concientizar sobre la doctrina nacional. Con dicho
fin, se crearon materias especificas como “Cultura Ciudadana”,
con el objetivo de “revalorizar e interpretar el sentido histérico
de la reptblica” (Martinez Paz, 1980: 179).

En opinién de Halperin Donghi (1980), en 1945, el gobier-
no llama a elecciones dentro de los claustros de las distintas
universidades para constituir las autoridades de las mismas.

Profesores despedidos tiempo atras retornan a sus catedras;
algunos interventores son reemplazados por comisionados.
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El Consejo Superior surgido de las elecciones impone a los
organismos de gobiernos docentes, empleados y graduados un
juramento de adhesioén y respeto a la Constitucion.

Asi, para 1945 y en sintonia con los sucesos a nivel mundial,
la Universidad nuclea posiciones que antiguamente marchaban
por separado y, junto con el movimiento estudiantil surgen
nuevamente los Consejos Directivos, el Consejo Superior y las
Conferencias de Rectores. La primera de ellas tiene lugar en
Buenos Aires del 26 al 31 de julio; alli se propone estudiar las
situaciones de aquellos profesores que exterioricen una orien-
tacién contraria a los principios democraticos.

Se intenta alejar a la Universidad de toda politica no solo
opositora sino también oficialista, para poner énfasis en la for-
macion técnico y cientifica que el pais, cada vez mas industria-
lizado, esta requiriendo.La tarea de adecuar a la Universidad a
la nueva situacion nacional le es encomendada al doctor Oscar
Ivanissevich.

La sancion de la Ley 13031 (Ley Guardo)

En 1947 se promulga la Ley Universitaria Nro. 13.031. La
Ley Universitaria N° 13.031 (o Ley Guardo) “... promulgada
el 9 de octubre de 1947, innové decisivamente en materia de
normatividad universitaria y fue consecuencia de un drastico
cambio en el contexto politico y socioeconémico del pafs...”
(Mignone, 1998: 25). De acuerdo con Pronko (1997: 235) esta
fue la primera ley universitaria “en ocuparse de temas tales como
la carrera docente, el régimen de alumnos, el financiamiento
de las universidades, la asistencia al estudiante, etc., debido
a la laconicidad de su predecesora, sentando de esta manera
precedentes”
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Los temas mas importantes tratados en esta ley fueron la au-
tonomia universitaria, el gobierno de la universidad, la admisién
a la Educacién Superior y, las becas estudiantiles.

La autonomia universitaria se encuentra explicitamente
nombrada en los articulos 1y 3 dela norma. El Art. 1° estable-
ce que “Para el cultivo de las ciencias y para el ejercicio de las
profesiones liberales, debiendo actuar con sentido social en la
difusion de la cultura para el prestigio y engrandecimiento de la
Nacién. Cuentan para ello con la autonomia técnica, docente y
cientifica que se les confiere por la presente ley y con el pleno
ejercicio de su personalidad juridica. Por su parte, el Art. 3°
dirigido a la Personeria juridica, determina que “...las univer-
sidades poseen plena capacidad juridica para adquirir, vender
y administrar toda clase de bienes, asi como para demandar y
comparecer en juicio. Su representacién compete al rector, quien
podra delegarla y otorgar, en su caso, los poderes necesarios”.

En relacién al gobierno de las Universidades Nacionales esta
Ley prescribe en el capitulo II, el nuevo Régimen Universitario
(Bol. Of. 4/11/1947).

El Rector es designado por el Poder Ejecutivo Nacional. El
Consejo Universitario (creado por esta ley y con amplias atri-
buciones) se integra por el Rector, Decanos y Vicedecanos. Los
Decanos son elegidos por los consejeros de las facultades pero
dentro de una terna enviada por el rector. Los consejeros de las
facultades, en ntiimero de diez, son escogidos por los profesores
que la integran, o sea por los docentes titulares, que a su vez
son escogidos por el Poder Ejecutivo.

Con respecto a la admisién a la Educacién Superior, cabe
sefialar que en este afo ya se habian creado mas universidades
en el territorio de la Republica Argentina, conformando un total
de 6 (seis). La Universidad de Buenos Aires del 12 de agosto
de 1821, la Universidad Nacional de Cérdoba UNC, fundada
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el en 1613 pero nacionalizada el 11 de setiembre de 1856, la
Universidad Nacional de Cuyo de 1939, la universidad Nacio-
nal de La Plata de 1905, la Universidad Nacional del Litoral
de 1919y, la Universidad Nacional de Tucuman de 1921. Este
crecimiento tornaba ineficaz la ley 1597 que solo regulaba las
Unicas dos universidades existentes (las dos primeras en 1885
ano de sancion de esa ley) y sus colegios universitarios. Frente
a este escenario debfan determinarse los requisitos para ser
admitidos a estas instituciones. En esta linea, los articulos 92 al
95 hacen referencia al tema. En ellos se tratan las condiciones
de admisibilidad, las que seran uniformes para todo el pais y
serian fijadas por el Consejo Nacional Universitario. También se
establece por primera vez que para ingresar a los cursos o rendir
examen en las facultades, se debera acreditar tener aprobados
los estudios que correspondan a la ensefianza media, normal
o especial, de acuerdo con la reglamentacion que se establez-
ca. Esto es novedoso porque si bien, nadie que no hubiera
terminado los estudios de ensefianza media se presentaria en
la universidad, esto es ahora una exigencia establecida por ley.

Cabe destacar, siguiendo a Mignone que “...otro aspecto, en
el marco de la ténica de impulso de los sectores de menores
recursos y en particular de la clase obrera, es la concesién de
becas, tanto de estudio como de estimulo...Su otorgamiento
quedaba en manos del Poder Ejecutivo, por intermedio del
Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, sin intervencién de
las universidades...La ley no establece expresamente la gratui-
dad de los estudios, aunque tampoco impone obligatoriamente
aranceles...” (Mignone, 1998: 28).

Lo mas importante en la linea de la asignacion de derechos
fue que el presidente Juan Domingo Perén establecié la gra-
tuidad de la ensefianza universitaria (Perén, 1998: 355-358).
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En efecto, el 22 de noviembrede 1949 se firmé y promulgd
el decreto 29.337 de gratuidad de la ensehanza universitaria,
decisién que posibilité que millones de argentinos, entre ellos
muchos hijos de trabajadores, pudieran acceder a la cultura, ala
educacion superior y a la formacién profesional universitaria®®.

La gratuidad de la ensefianza de la Educaciéon Superior
habia sido establecida en la Constitucién de la Provincia de
Buenos Aires cuando se reforma en el afio 1871. Dos articulos,
hacen referencia a las Universidades, el trigésimo tercero que
indica que “Las universidades y facultades cientificas erigidas
legalmente expediran los titulos y grados de su competencia,
sin mas condicién que la de exigir examenes suficientes en el
tiempo en que el candidato lo solicite, quedando a la Legisla-
tura la facultad de determinar lo concerniente al ejercicio de las
profesiones liberales; y el Articulo 207 que determina que “...
las leyes organicas y reglamentarias de la instruccién secundaria
y superior se ajustaran a una serie de reglas...”, entre las que
se enuncia “...que la ensenanza sera accesible para todos los
habitantes de la Provincia, y gratuita con las limitaciones que
la ley establezca y demas especificidades respecto de la com-
posicién del consejo superior, del consejo universitario y las
responsabilidades de las facultades”.

Si bien esta idea de gratuidad ya se habia puesto de mani-
fiesto en la Provincia de Buenos Aires, no fue hasta el Decreto
mencionado que la gratuidad fue concretada para todas las
universidades nacionales.

También, en 1953 se suprimié el examen de ingreso en
la universidad. Todas estas medidas iban de la mano de un
cambio radical en la forma de intervencién del Estado en la
educacion, dejo de ser el protector de los derechos individua-

28 A través de la ley N© 26.320 el Congreso de la Nacién instituyé el 22 de no-
viembre la celebracion del “Dia de la Gratuidad de la Ensefianza Universitaria”a
través de la ley N° 26.320instituido por el Congreso de la Nacién.
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les para constituirse en el garante de los derechos sociales.
De esta forma, fue decisiva la redistribucién de los recursos a
favor de los sectores trabajadores; es asi que la educaciéon no
solo se establecié como un derecho de los ciudadanos sino que
ademas se establecié como una estrategia de capacitacién de la
mano de obra para satisfacer las necesidades de una industria
en crecimiento (Filmus,1996).

Sancion de la Ley 14297 posterior a la reforma
constitucional

Debido a que la ley universitaria promulgada en la primera
etapa del peronismo no seguia fielmente los lineamientos plan-
teados en la Constitucién justicialista y el II Plan Quinquenal,
se dispuso la realizacién de una reforma. Por ende se sancion6
la Ley 14.297/54, que reemplazd a la anterior.

La sancién de ambas leyes respondié a un propdsito del
gobierno peronista: la modificacién de la universidad nacida
en el contexto del reformismo de 1918.

Segtin Buchbinder (2010), la oposicién del peronismo al
reformismo se explica porque el gobierno creia que las universi-
dades habfan adquirido una impronta elitista, “durante los afios
veinte y treinta, se habia convertido, para los lideres peronistas,
en un reducto de los “hijos del privilegio” (Buchbinder, 2010:
151). Es decir, desde el gobierno se cuestionaba que luego de
ocurrida la Reforma, la universidad no hubiera permitido una
mayor apertura y accesibilidad a los sectores populares a la
misma. De esta manera, el gobierno se plantea la necesidad de
democratizar la universidad y el acceso a ella.

No obstante, se observa una cierta continuidad entre las
universidades durante el primer peronismo y las universidades
durante la década de 1930. Es decir, se mantuvieron sus planes
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de estudio y la forma de orientar la ensefianza (Buchbinder,
2010: 154).

El autor sefiala que el primer peronismo fue una época
exitosa desde el punto de vista de las nuevas instituciones que
fueron creadas. Por ejemplo, se crearon 14 facultades en cinco
universidades, como las de Odontologia y Arquitectura en la
UBA, y la de Ciencias Médicas en Cuyo (Buchbinder, 2010).

Cabe sefialar que esta ley, en materia de admisién, no varié
con respecto a la anterior. El Consejo Directivo tiene la funcién
de “...Decidir en primera instancia las cuestiones contenciosas
referentes al orden de los estudios, condiciones de ingreso,
pruebas de promocién, de acuerdo con lo que reglamente en
general el Consejo Nacional Universitario...” (Ley 14.297, 1954,
articulo 25). También el Decano en este caso tiene la funcién de
“...Autorizar el ingreso de alumnos y expedir certificados de pro-
mocién, con arreglo a las ordenanzas y reglamentos correspon-
dientes...” (Ley 14.297, 1954, articulo 29 inciso 6), y también,
al igual que en la Ley anterior “...Los requisitos de admision,
categorias, promociones, concesién de becas, épocas de examen
y todo lo atinente al régimen del estudiante, sera reglamentado
por el Consejo Nacional Universitario...” (Ley 14.297, 1954,
articulo 58). Con respecto al acceso a la Educacién Superior,
la Constitucién reformada ordena el otorgamiento de becas y
beneficios a los alumnos capaces con vista al afianzamiento de
la igualdad de oportunidades y la promocién de los sectores
carenciados.

La suspensién de aranceles, favorecio el acceso a la educa-
cién. Es decir que, la insercién de los estudiantes, en virtud de
esa facilidad establecida por el poder politico, impacté en el
crecimiento de la matricula universitaria.

Esta nueva ley planteaba que los objetivos de la universidad
consistian en: “la formacién humana integral de docentes y
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alumnos, con especializacién técnica, para inculcarles la nocién
de su responsabilidad social y la conciencia de estar al servi-
cio de los intereses del pueblo; el otorgamiento de los titulos
y diplomas para el ejercicio de las profesiones liberales y la
reglamentacién de su habilitacién, revalida y reconocimiento,
con caracter exclusivo; la gratuidad de la ensefianza; el interés
por los problemas nacionales; la extensién universitaria y los
servicios asistenciales universitarios” (Martinez Paz, 1980: 179).

La norma en cuestion, le otorgé a las universidades nacio-
nales —bajo la égida del Estado- la exclusividad para expedir
titulos y diplomas, inhabilitando a las instituciones privadas
para hacerlo.

Respecto del Plan de Estudio, se estipulaba que en todos
los planes de ensefianza se debian incluir cursos de cultura
filoséfica y otros destinados a capacitar en la doctrina nacional
y la formacién politica.

El pais quedaba dividido en regiones universitarias, corres-
pondiendo cada jurisdiccién con las universidades ubicadas
en ellas.

En cuanto al gobierno de la universidad, el mismo seria
ejercido conjuntamente, por un lado, por el rector quien seria
designado por el Poder Ejecutivo Nacional. Por otro lado, el
gobierno de la universidad también seria ejercido por el Consejo
Universitario, dirigido por el rector e integrado por las maximas
autoridades de cada facultad (los decanos y vicedecanos).

Entre las atribuciones del Consejo Universitario pueden
mencionarse: “elegir el vicerrector; dictar su reglamento interno;
ejercer la jurisdiccion superior universitaria; resolver la interven-
cién de las Facultades; decidir sobre la validez o equivalencia de
titulos, diplomas, estudios, etc.; aprobar o rechazar las ternas
elevadas por las Facultades para la designacién de profesores
titulares; proponer la creacién de nuevas Facultades; aprobar
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los planes de estudio de cada Facultad; dictar los reglamentos
para el régimen de estudios y la disciplina general de las uni-
versidades” (Martinez Paz, 1980: 180).

A partir de la ley, los profesores fueron divididos en nuevas
categorias: titulares, adjuntos, extraordinarios y honorarios.
Otro de los aportes de la nueva ley, era lo concerniente a la
participacion estudiantil en el gobierno de la universidad. En
efecto, la representacién del claustro de alumnos en los Consejos
Directivos, se realizarfa mediante un delegado alumno regular,
que deberia estar transitando los tltimos afios de su carrera y
deberia estar afiliado a una entidad gremial. Su participaciéon
le otorgaria voto solamente respecto de asuntos relacionados
con el estudiantado.

La Universidad Nacional de Cérdoba, apunt6 a la expansion
de la matricula a través de la implementacién de la eliminacién
de los aranceles a los estudios de grado, la ampliacién del
dictado de carreras y orientaciones mediante la creacién de la
Facultad de Ciencias Econdmicas, la Facultad de Filosofia y
Humanidades y otras (Dercoli, 2017).

En el caso de la Universidad Nacional de Tucuman en 1945,
el filésofo Alberto Rouges habia sido elegido Rector, aunque
fallecié sorpresivamente. Con la llegada al gobierno del pero-
nismo, la Universidad vivié6 una nueva etapa de crecimiento
y prestigio académico bajo la direccién del Rector Horacio
Descole, quien se desempenié como Rector entre 1945y 1951.
Descole planific6 un nuevo modelo universitario, tomando
como ejemplo el modelo norteamericano de una universidad
integrada por departamentos e institutos. Inauguré en 1946, el
Instituto de Minerfa y Geologia de la U.N.T. en la Provincia de
Jujuy. También planificé la construcciéon de una monumental
“Ciudad Universitaria” en la Sierra de San Javier, cuyas obras
comenzaron en 1949, pero quedaron inconclusas. Desde el
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plano académico, durante la gestién de Descole se fundaron
las facultades de Agronomia y Zootecnia (1947); Ciencias Eco-
némicas (1947); Medicina (1949); Arquitectura y Urbanismo
(1949); Filosofia y Letras (1949) y Ciencias Naturales (1952).
Estas unidades académicas se completaban con siete escuelas
superiores ya existentes de la época de Teran (Odontologia, En-
fermerfa, Ingenieria Azucarera, Educacién Fisica, Artes Plasticas,
Artes Musicales); algunas de ellas convertidas en facultades en
los anos posteriores.

3.8. La universidad obrera nacional

La Universidad Obrera Nacional con dependencia de la
CNAORP fue creada por la Ley N° 13229 del 19 de agosto de
1948 e inaugurada el 17 de marzo de 1953.

Dicha ley, se ocup6 de los cursos de perfeccionamiento y de
la Universidad Obrera Nacional. La ley, promulgada siete dias
después de su creacion fue publicada en el Boletin Oficial el 31
del mismo mes y ano. Constaba de 19 articulos.

Su articulo primero determinaba que se implante “para los
obreros y obreras provenientes del ciclo basico de aprendizaje
y capacitacion (...) el segundo ciclo de aprendizaje (cursos de
perfeccionamiento técnico) con las siguientes finalidades: a) pro-
porcionar a la industria técnicos competentes y especializados y
facilitar a los obreros el acceso a superiores condiciones de vida
y de trabajo y la capacitacion necesaria para el desempefio de ac-
tividades de mayor responsabilidad en el orden técnico; b) dotar
al obrero de los conocimientos fundamentales indispensables
para abordar ulteriormente el estudio de disciplinas cientificas
técnicas superiores que integraran el plan de ensefianza de la
Universidad Obrera Nacional”. Mediante su articulo segundo,
se establecfan como condiciones habilitantes para su ingreso,
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el haber aprobado el ciclo basico de estudios en las escuelas
dependientes de la CNAOP: capacitacion, o haber completado
cursos similares en las escuelas a que se refiere la ley 12.921%,
entre otros. Todo el capitulo primero hace referencia a los cursos
de perfeccionamiento.

El capitulo segundo establece la creacion de la Universidad
Obrera Nacional como institucion superior de ensenanza téc-
nica, dependiente de la Comisién Nacional de Aprendizaje y
Orientacion Profesional. Las finalidades, definidas por el articulo
10 serfan a) La formacion integral de profesionales de origen
obrero destinados a satisfacer las necesidades de la industria
nacional; b) la provisién a la ensenanza técnica de un cuerpo
docente integrado por elementos formados en la experiencia
del taller, intimamente compenetrados de los problemas que
afectan al trabajo industrial, y dotados de una especial idonei-

2 En 1946 se sanciond la ley 12.921 conocida como Ley de Aprendizaje. Esta
ratificé los decretos que habian sistematizado la regulacién de la educacién y
trabajo de menores de 14 a 18 afos de edad, clasificandolos en las siguientes
categorias: Aprendiz: complementan su trabajo con cursos de aprendizaje,
Menor ayudante obrero: todos aquellos que trabajen, previa autorizacién de la
STP sin estar sometidos a un régimen organizado de aprendizaje, es decir, sélo
trabajan; Menor instruido: han terminado cursos profesionales o de aprendizaje.
También se reglamentaron los diferentes tipos de cursos que deberian proveerse
a los menores, supervisados por la CNAOP: (1) los cursos de aprendizaje (para
aprendices de 14 a 16 afios que trabajaran 4 horas) estarfan organizados por los
establecimientos industriales que podrian “asociarse o coordinar sus esfuerzos
con dos o mds establecimientos afines u organizando escuelas por intermedio
de las asociaciones patronales que los representen”. El Estado se encargaria de
vigilar, controlar y dar direccion al trabajo y aprendizaje de los menores de 14 a
18 anos. Los planes de estudio serfan sometidos a la aprobacién de la STP. Esta
secretarfa instalarfa escuelas profesionales y técnicas de medio turno para aquellos
aprendices de 14 a 16 anos de edad que no asistieran a los cursos organizados
por los establecimientos industriales o para complementarlos. Se otorgarfa el
certificado de Experto en el Oficio. Véase la referencia a la legislacién laboral en
Ruiz, G., Muinos, C., Ruiz, M. y Schoo, S. Estudios interdisciplinarios y nuevos
desarrollos. La estructura académica del sistema educativo en Anuario de inves-
tigaciones. v.16 Ciudad Auténoma de Buenos Aires ene. /dic. 2009. Acceso y
disponibilidad en: http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S1851-16862009000100065
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dad; ¢) la actuaciéon como 6rgano asesor en la redaccion de los
planes y programas de estudios de los institutos inferiores, d)
el asesoramiento en la organizacién, direccion y fomento de
la industria, con especial consideracién de los intereses na-
cionales; e) la promocién y facilitacién de las investigaciones
y experiencias necesarias para el mejoramiento e incremento
de la industria nacional; f) la facilitacién a la satisfaccion plena
de los objetivos propuestos (cursos de extensién universitaria
o de cultura fundamental técnica, formacién de equipos de
investigacion, etc.).

Los requisitos de admision estaban en relacién a la aproba-
cién de los cursos impartidos por la CNAOP promocionando
a los egresados con mejores calificaciones.

Los egresados obtendrfan el titulo de ingeniero de fabrica
en la especialidad correspondiente.

La UON, fue reorganizada como Universidad Tecnolégica
Nacional por la Ley 14855, de 1959. Tal como puede observar-
se, entre sus objetivos principales se encontraba la formacién
integral de profesionales de origen obrero, destinados a satis-
facer las necesidades de la industria nacional. De acuerdo con
Buchbinder (2010), la creacién de la Universidad respondia
al objetivo de promover la movilidad social de la clase trabaja-
dora. El Reglamento de Organizacién y Funcionamiento de la
UON, fue aprobado por el decreto N° 8014 del 8 de octubre de
1952, afio en que habia sido inaugurada dicha Institucion. El
Reglamento consta de diecisiete capitulos que retinen cincuen-
ta articulos que abordan las distintas facetas de organizacién,
gobierno, autoridades, personal docente y auxiliar, ensefanza,
examenes y alumnos.

El gobierno de la universidad era ejercido por el Rector,
nombrado por el Poder Ejecutivo Nacional, de origen obrero y
egresado de la Escuela Sindical, dependiente de la CGT. El tinico
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Rector de la UON fue Cecilio Conditi quien era gremialista e
interventor de Graficos / textiles. Presidente de la Asociacion de
Futbol Argentino (AFA) entre 1954- 1955. Ministro de Trabajo
del gobierno de Maria Estela Martinez de Perdn, entre junio y
agosto de 1975.

El Rector estaba asesorado por un Consejo de Coordinacién
Industrial con participaciéon patronal y obrera. Los profesores
podian tener la categoria de: Profesor titular, Extraordinario,
Honorario o Adjunto.

Elingreso a la universidad tuvo ciertas limitaciones, dado que
al “formar profesionales de origen obrero” (Buchbinder, 2010:
158), quedaban excluidos de la misma quienes no trabajaban
o hubieran trabajado en fabricas, o carecieran de formacién
técnica.

Segtin Alvarez de Tomassone (2006) luego del golpe del
1955, la universidad obrera era concebida por el antiperonismo
como creacion demagdgica y plenamente identificada con el
régimen anterior. Se gestd, en consecuencia, con el fin de en-
frentar el conflicto, una fuerte movilizacion de los estudiantes
de la Universidad Obrera y se cre6 la Junta Nacional de Estu-
diantes de la UON, organismo que reivindicaba la institucién
y reclamaba su continuidad.

La citada autora, afirma que la denominacién Universidad
Obrera Nacional continué siendo durante los primeros meses
del gobierno de Frondizi pero, en septiembre de 1958 la Co-
misién de Educacién del Senado presenté el proyecto de ley
sobre la reestructuraciéon y el cambio de nombre de la UNO
hasta que el 14 de octubre de 1959 se sanciona la Ley 14.855,
cuyo articulo primero establece que la Universidad Obrera
Nacional, creada por el articulo 9° de la Ley 13.229 como orga-
nismo dependiente de la Comisién Nacional de Aprendizaje y
Orientacién Profesional, quedaba separada desde la fecha de tal
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vinculacion y entraria a funcionar dentro del régimen juridico de
autarquia con el nombre de Universidad Tecnolégica Nacional.

Los cambios aplicados en materia de educacién superior
conllevaron a un gran crecimiento de la matricula universitaria.
Si para 1947 existian 51.447 estudiantes universitarios en el
pais, hacia el ano 1955 la cifra se habia incrementado a cerca
de 140.000. Esto fue posible debido a las politicas descriptas
que facilitaron el acceso a la universidad de personas de bajos
recursos.

4 Testimonios

Sr. Roberto Eusebio Fernandez (Tio Rober)

Se transcribe a continuacion una entrevista realizada a Roberto
Eusebio Ferndndez por la Dra. Maria Victoria Santorsola. Robetto,
conocido en la familia como “el tio Rober” nacié en San Roque, Pro-
vincia de Corrientes en el aino 1952. Roberto no fue al jardin, pero
si comenzo a ir a la escuela a los 5 aiios, para ir acostumbrdndose
a la misma. Cursé la escuela primaria hasta 7mo grado en una
escuela nacional. Algunos de sus compaiieros, al llegar a 5to grado,
dejaban la escuela y partian a distintos pueblos para asistir a escue-
las técnicas. La creacion de escuelas técnicas se vio incentivada por
parte del Conet (Consejo Nacional de Educacion Técnica), creado
en 1959, para supervisar la educacion técnica a nivel nacional.

Roberto no concluyé la educacion secundaria, a diferencia de
algunos de sus hermanos. Uno de ellos cursé el secundario en una
escuela técnica, en la que pudo capacitarse como maestro mayor de
obras, aunque no llegé a concluir sus estudios.

De todos modos, ni Roberto ni sus hermanos asistieron a la
universidad.
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Roberto no acudio al jardin de infantes porque afirma que en
esa época no existia, pero si recuerda que cuando tenia 5 afos,
en el afo 1957, asisti6 a la escuela, pero en calidad de oyente:
“Te mandaban a la escuela a los 5 afios como oyente, pero para
que vos te vayas acostumbrando a la escuela”.

Roberto no recuerda el nombre de la escuela, aunque recuer-
da que se ubicaba en San Roque. En dicha escuela les ensefiaban
a “dibujar, a tomar el 14piz, hacer palitos y los primeros nime-
ros”. No necesitaba llevar cuaderno ni lapiz porque la escuela
le daba lo necesario para trabajar alli. Para realizar la tarea en
casa, el padre le compré un cuadernito. En la misma escuela,
segun la cantidad de alumnos, los mismos se repartian entre
primero A, primero B y superior.

Durante los afios 1958 y 1959 se fue a vivir con su abuela
y concurrié a una escuelita rural, que cree era la nimero 66.
Roberto adjudica su falta de precisién respecto del ntimero
de la escuela al hecho de que era muy chico y no prestaba
atencién a ello. La escuelita rural se ubicaba en un paraje de
Corrientes llamado La Cebolla. Era un escuelita de un tnico
turno, mafiana solamente, dado que acudfan pocos chicos;
eran aproximadamente 60 chicos en toda la primaria, dado que
era una escuela primaria que llegaba hasta 5 grado. En aquel
momento 7™ afio no era obligatorio y cuando en dicha escuela
los alumnos terminaban 5% afio se iban a los pueblos; algunos
seguian estudiando. Con 5 grado ya los aceptaban en la escuela
técnica. En total, Roberto acudié dos anos a la escuela de La
Cebolla, en la que cursé primero inferior y segundo inferior.

En el ano 60 o 61 se mudaron con su familia a Yataiti Calle
por el trabajo del padre y a partir de los 7 u 8 afos asisti6 a
una escuela primaria de dicho paraje. En la misma Roberto
se incorpord en 2% grado. Es esta escuela la que Roberto més
recuerda porque en ella llegé a la adolescencia, dado que cursé
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hasta 7™ ano alli. “La escuela fue construida en tiempos de
Perdn, con tejas tipo colonial, era una escuela moderna”. Entre
anécdotay anécdota Roberto se rie, recuerda las travesuras que
realizaba en la escuela y aclara: “no era tampoco alumno 10,
tenia mis cosas viste”.

La escuela era grande, con dos turnos, aunque Roberto no
precisa la cantidad de alumnos que concurrian a ella. Dado que
la escuela le quedaba lejos, Roberto caminaba 8 kilometros para
asistir a la misma. Fl concurria todos los dias, en el turno ma-
nana. “Salfa a las 7 de la manana y entraba a la escuelaalas 8 y
media. Hasta la escuela iba a caballo con mis hermanos menos
el Gltimo, porque creo que él sélo cursé hasta tercer grado”.

En la escuela cada maestra tenfa su grado, eran aproxima-
damente 500 chicos, de toda la zona. Segtin Roberto, a la tarde
estaba primer grado, segundo y cuarto B. Recuerda que siempre
se definian por A y B los grados. No recuerda si cuando pasa-
ban los 20 chicos se hacfan dos cursos, por ejemplo, cuarto A
y cuarto B.

Cuando Roberto terminé 7™ afio eran solamente 7 alumnos
los que terminaron la escuela primaria alli. Los otros alumnos
se iban de la escuela a partir de 5 ano a los pueblos porque en
ellos habia escuelas técnicas, “Entonces los padres los llevaban
al internado, lo internaban en la escuela técnica y de ahi seguian
las carreras que querian seguir”. Roberto recuerda algunas de las
escuelas técnicas de la region. En Goya estaba la escuelan®l, la
Enet n°1 y de alli los alumnos egresaban como maestro mayor
de obra, carpintero, electricista para construcciéon, mecanica,
torneria y otras profesiones que Roberto no recuerda pero que
“eran para trabajar”.

“Los chicos que querian estudiar iban directamente a la
escuela técnica. La secundaria era muy dificil porque para
estudiar en la escuela técnica de dicho pueblo habia que tener
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dinero para pagar la pension o tener una familia en el pueblo”.
La familia de Roberto era humilde y al papa no le hubiera
alcanzado para alquilar alli y que sus hijos fueran a estudiar.
Roberto y su familia vivian en Yataiti Calle, que quedaba a 66
kilémetros de Goya.

En Santa Lucia habia otra escuela que no era técnica, sino
tipo granja, donde criaban animales y “todas esas cosas”. El
colegio de Santa Lucfa tenfa secundario y aprendian apicultura,
“tambo todas esas cosas”, y salian con un certificado que le
podia servir para ir a la facultad, para estudiar “agrénomo todas
esas cosas”. Muchos chicos iban a la escuela de Santa Lucfa,
pero tenian internos.

En Corrientes capital existia una facultad, la cual quedaba a
190 km de donde se encontraba Roberto y su familia.

Los recuerdos se precipitan todos juntos y a medida que
vienen a su mente, Roberto relata. Otra vez habla sobre la pri-
maria, y recuerda que comenzé a asistir en 2% grado, por las
mafianas. Ante la pregunta respecto de qué les ensefiaban en
primer grado, como por ejemplo lengua o matematica, Roberto
responde: “si si, todo lo que sea...y el segundo grado ya tenia
que saber leer, escribir bien todo para tercer grado. Segundo
grado era mas exigente que primero”. “En segundo grado los
utiles los llevaba cada alumno, la escuela solo daba ttiles al
que no tenia: al que podia comprar compraba, pero después
al humilde humilde le daban, le daban todos los ttiles”. Su
maestra de segundo grado era Nélida Escobar, quien atin vive en
Rosario. Escobar fue posteriormente directora de dicha escuela.
De la maestra de tercer grado no recuerda el nombre, solo que
le decifan la sefiorita Mumi.

Roberto continta contando sobre cada grado y cada maestra
que recuerda.
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En cuarto grado su maestra se llamaba Dora Estala, de quien
recuerda que era mas exigente y hasta le parecia una mala
persona. Aunque después se corrige y aclara: “en realidad era
todo lo contrario y con ella repeti dos afios seguidos. Repeti
porque como yo no la queria, no estudiaba. Estudiaba en mi
casa porque me obligaban pero, me iba a la escuela y le decia
no sé, o las tareas que hacia en la carpeta lo hacia todo mal,
todo en contra. Me habia puesto en contra. Pero todo porque
me quiso comparar con mi hermana mayor. Me dijo espero que
vos seas igual que tu hermana, porque tu hermana es una inte-
ligente, porque esto, porque aquello, entonces ahi yo le agarre
bronca”. Su hermana mayor, llamada Irma, era a quien tomaban
como modelo y “nosotros le decfamos que era la Sarmiento. Y
actualmente es maestra, si es maestra”.

Al final Roberto terminaria cambiando de opinién acerca
de su maestra: “el cambio ocurri6 luego de que la maestra me
reprendiera por tener mala conducta, por no valorar el esfuerzo
que mis padres realizaban para mandarme al colegio”. A partir
de ese hecho, Roberto cambi6 su actitud y le empez6 a contestar
lo que ella le preguntase. Aquel fue el Gltimo ano de desempefio
de dicha maestra porque se jubilé ese mismo afio.

Actualmente su hermana trabaja en la Escuela n°24 de la
Costa de Chapadmalal, localidad en la cual reside. El magisterio
lo realiz6 en San Roque. Fra una secundaria de 5 afnos, mixta.
“Ella fue a estudiar a San Pedro porque mi madre tenia una tia
que vivia alli y pudo quedarse en la casa de mi tia para poder
estudiar”. Aunque Roberto no recuerda con precisién la fecha,
cree que fue aproximadamente durante los anos 65, 66, 67. Su
hermana se recibi6 en el 69.

A Roberto le gustaba ir a la escuela porque era su via de
escape de la casa, donde trabajaba en la chacra junto a sus
hermanos. Su padre solia ausentarse debido a su trabajo en
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vialidad nacional. Era su madre quien se ocupaba de los hijos,
“nos hacia trabajar en la chacra porque el sueldo de papa no al-
canza para todos”. Lo producido en la chacra era para consumo
interno. De todo lo que plantaban en la chacra, el tabaco era lo
unico que vendian, en este caso, a las fabricas de cigarrillos de
Goya. La produccién de cigarrillos nunca sobrepasaba los mil
kilos “porque tampoco plantdbamos mucho para decir bueno
vamos a vivir de esto, no”.

Solos los 3 o 4 hijos més grandes trabajaban en la chacra,
porque los otros eran chicos. La madre de Roberto administraba
la plata obtenida de la chacra y con ella les compraba a sus hijos
lo que necesitaran para la escuela, o de ropa, o lo que ellos qui-
sieran. “Cuando vendian el tabaco, mi madre nos decia que la
plata obtenida nos pertenecia y nos preguntaba qué querfamos o
qué necesitadbamos para que ella pudiera comprarlo”. En efecto,
el tabaco se vendia una vez al afo y con ese dinero, la madre
los vestia para todo el ano, sin embargo, “por ahi querfamos
comprar ponele una cosa para el caballo e iba me compraba igual
era nuestra plata. Y después mi hermana eso no, mi hermana
ropa no, que aritos otras cosas, cosas de mujeres”.

En 5 grado su maestra fue Francisca Lpez. Roberto la
recuerda bien porque fue una maestra muy especial para él
y para muchos chicos, ya que “era una maestra que era muy
comprensiva, ayudaba mucho a los que no tenian, ella...es de
Goya, actualmente vive. Y ella iba todos los fines de semana
y compraba lana, y tejia gorros, guantes, bufandas, pullover,
medias. Y eso al chico que vefa que no tenia para ponerse en el
invierno, ella le daba, bufanda, gorro, guante, todas esas cosas.
Eso me hacia que era muy buena persona en ese sentido, aparte
como maestra, como todo, era muy buena persona”. También
destaca que ensenaba bien: “aparte tenia una paciencia para ex-
plicar, sino entendias le volvias a preguntar y te volvia a explicar.

215



En ese sentido era muy buena maestra, y no sé si siempre tuve
suerte o qué, pero ella me tocé cuarto, quinto y sexto, porque
los iban cambiando de grado. Y me tocé tres afios seguidos, y
los tres afios nunca tuve un problema con ella, nunca tuve un
problema con ella”.

Para estudiar usaban los libros que estaban en la escuela, eran
los libros de la biblioteca, “porque cuando se habia fundado la
escuela, Eva Perén completd la biblioteca de libros de primero
a sexto grado. En séptimo grado utilizaba manuales que tenia
que comprar mi padre, porque no se encontraban en la escuela”.
Entre Roberto y sus hermanos se pasaban los libros. El libro
que uso él también lo usé al ano siguiente y asi sucesivamente.

Roberto nuevamente vuelve al tema de su maestra favorita,
quien era muy buena y suele saludarlo, de quien recuerda que
en los recreos le cuidaba a su nena, llamada Griselda, de 2 afos:
“yo podia estar jugando a la bolita, jugando cualquier cosa, a
veces la pelota, pero yo siempre cuidandola a ella, para que no
la golpeen que no esto que no aquello”. Esto muestra que su
maestra también lo apreciaba a Roberto. La hija de su maestra
actualmente es maestra jardinera en el barrio donde vive el
hermano de Roberto, en Goya. Uno o dos nietos del hermano
de Roberto son alumnos de ella. Con su hermano siempre se
encuentran a la hija de su maestra, Griselda y hablan, porque
fueron compafieros de grado en la escuela de Yataiti Calle.

Respecto de lo que mds le gusté de la escuela a Roberto, €l
afirma que la historia le gustaba mucho aunque no las matema-
ticas. Recién en la actualidad le gustan las matematicas. Tam-
bién le gustaba mucho la naturaleza, “sobre plantas, animales,
todo eso. Que en ese tiempo creo que se llamaba naturaleza,
el programa ese era naturaleza, después cambiaron el nombre.
Pero ahi se hablaba de la tierra, de los animales, todo junto”.
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A los 17 afos Roberto se fue de su casa para no estudiar, se
fue a Buenos Aires. “Habia terminado 7™ a los 15 afos, pero
no queria seguir estudiando, pese a que Nora Estala me queria
pagar la secundaria para que siguiera estudiando ya que me
consideraba inteligente”. Pero Roberto no queria saber nada
al respecto: “Yo queria trabajar, yo era vago. Era vago en un
sentido de... me gustaba estar un tiempo aci, alla, todo eso.
Y gracias a dios asi conoci muchos lugares... conoci el Chaco,
parte de Santa Fé, aca la provincia de Buenos Aires conoci un
pueblo que se llama Benito Juarez, Balcarce, y bueno después
Quilmes todas esas partes eso, andaba. Y mi trabajo era dos o
tres afios y volar”.

A diferencia de Roberto, la mayoria de sus hermanos siguie-
ron estudiando el secundario, aunque ninguno fue a la univer-
sidad. Su hermana mayor es maestra y el hermano que le sigue
se recibid de carpintero, “aunque no ejerce, no trabaja de eso”.
La hermana que le sigue es modista, aunque tampoco ejerce.
Luego sigue su hermana Mirta, “creo que ella hizo hasta 3 afio
y nada mas”. Después tiene otras dos hermanas que tampoco
hicieron el secundario, una es la mas chica de las mujeres, y
uno de los muchachos que es mas chico que Mirta (hoy Mirta
termind el secundario de adultos).

En cambio, a su hermano que vive en Goya le faltaron ma-
terias para recibirse de maestro mayor de obra, “pero nunca
rindié nada porque dice que no le interesaba, pero de todos
modos trabaja de eso, es decir, que pudo trabajar sin terminar
sus estudios ya que debia algunas materias para tener el titulo”.

Su hermano cursé en la técnica de Goya, hizo la técnica de
maestro mayor de obra después de terminar la secundaria. Su
hermano cursé en la misma escuela que Roberto, pero cuando
termind 7™ grado, se fue a una secundaria con orientacién de
maestro mayor de obras. “Eran cuatro afos, pero a él le falta-
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ron dos o tres materias, aunque yo nunca le pregunté nada y a
mi hermano nunca le interes6 terminar”. De todos modos, su
hermano trabaja en construccién como constructor, la falta de
un titulo no parece haberlo perjudicado “no le piden el titulo
para trabajar”.

En la construccioén, su hermano trabaja con un ingeniero que
es de Goya. Aunque después Roberto se rectifica y aclara “en
realidad mi hermano trabaja con un arquitecto que le asigna
los trabajos a €1, y esta muy bien, esta en buena posicion. Tiene
su casa, sus hijos todos criados”. Respecto de los hijos de su
hermano, Roberto menciona que el mayor termind la secundaria
y trabaja en barcos de pesca de calamar. Cuando su sobrino
viaja le manda mensajes a Roberto: “él viene y se embarca. Hace
poco volvié y me hablé de Puerto Deseado, Madryn, de todas
esas partes a veces me manda un mensaje cuando hace puerto.
Pero ahora ya volvié a Goya”.

Roberto presenta su propia explicacion de porqué algunos
de sus hermanos dejaron la secundaria. Afirma que en parte se
debid a que a veces residian con personas que no eran familiares
y eso les dificultaba el seguir estudiando. Por ejemplo, “Mirta
creo que dejé la secundaria porque no le gustaba en la casa
que estaba parando. Porque no era familiar, no era nada, era
la casa a donde paraba, y creo que Mirta dejé de ir ahi este...
dejé de ir a la escuela porque la familia no estaba, no le daban
tiempo para estudiar ni nada... Lo inico que sé, es que Mirta,
creo en ese tiempo que se estudiaba antes por corresponden-
cia, creo que se llego a recibir de dibujo para revistas como eso
de Didgenes esas cosas...”. “Como Mirta dibujaba muy bien
estudid historieta por correspondencia, creo que en los afios
70. El curso correspondia a una escuela de Buenos Aires que
daba cursos por correspondencia”. De todos modos, Roberto
no recuerda si su hermana se llegé a recibir del curso. Asi que
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luego su hermana se dedicé a trabajar en la casa, “Mirta siempre
trabajo en la chacra, crié animales”.

Luego otra de las hermanas de Roberto se casé muy joven,
a los 15 anos, pero “no estudié nada y se dedicé a la casa”.

Roberto se dedico a ser trabajador golondrina. Otro de sus
hermanos esta jubilado y de joven ese hermano “tampoco es-
tudié porque no le gustaba y se dedicé a trabajar”. Su hermano
formé su familia, “tiene hijos, tiene todas esas cosas”.

Ante el interés de la entrevistadora por saber si es posible ver
los cuadernos de escuela de Roberto, este aclara contundente:
“no tengo cuadernos de la escuela porque cuando llegaba fin
de ano quemaba todo para no tener nada”.

Roberto dice que Francisca Lopez, una de sus maestras,
podria enriquecer y complementar su informacién. Propone
contactarse con la maestra por medio de su madre, diciéndole
“que vos estds escribiendo un libro sobre la escuela, este mia,
y todas esas cosas”. Roberto explica que también pueden con-
sultarle a su hermano cura, quien iba a la parroquia “y después
fue a catequesis, y bueno y después y alos 22 0 23 anos se puso
a estudiar de cura”.

Pedro Diaz de Vivar y Arturo Oscar Lopez

A continuacion se presenta una entrevista realizada a los sefiores
Lépez y Diaz de Vivar por la Dra. Maria Victoria Santorsola. En
la misma los entrevistados repasan, en parte, sus respectivos reco-
rridos educativos, desde la formacion en la escuela primaria hasta
sus pasos por la Universidad, tanto en cardcter de alumnos como
de docentes. De todos modos, la entrevista ahonda en torno a la
formacion educativa de Diaz de Vivar, quien asistio a la escuela El
Salvador durante el gobierno peronista, cursando sus primeros anos
universitarios en la UBA, durante los tiltimos afios del peronismo.
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Finalmente continud y concluyé sus estudios universitarios en la
UTN, ya durante el gobierno de Frondizi, durante la década de 1960.
Posteriormente, ambos entrevistados expresaron que se desem-
peiaron como docentes universitarios. Aunque Lépez abandond la
docencia en la UBA luego de lo que ocurrié en la denominada “No-
che de los Bastones Largos”, en el aiio 1966 durante el gobierno de
facto de Juan Carlos Ongania. Afios después volveria a la docencia.
Los entrevistados comienzan recordando sus afios en la
facultad. Lopez recuerda a un compaiiero que luego se fue a
vivir a “a una zona muy cerca de la frontera con Irak, una zona
muy complicada de la guerra con Irak”. Lépez aclara que con
dicho compafiero de facultad rindié una materia libre y fueron
desaprobados. Menciona que Correo tuvo el Plan Phillips y que
Entel tuvo luego el “Plan Siemmens”. Recuerda que cuando fue
docente fue a hacer las practicas a la planta de Pacheco, que
ahora es Nordelta. Segin Lépez, alli habia una cantidad de
transmisores Phillips de tltima generacion: “que me pregunto
que habran hecho con todo eso”. Diaz de Vivar sostiene que el
transmisor 10 era el que interferia Radio Colonia en la época
de Perdn, entonces lo llamaban a Diaz y “yo tenia que estar”.
Lopez menciona que cuando tenfa dos o tres afios de carrera
iba a tomar examen a Pacheco y Siemmens le vendié a Correo
un sistema de microondas entre Correo Central, Don Bosco y
Pacheco. Diaz de Vivar explica que eso dependia de él: “si sefor,
dependia de mi eso...”. Sin embargo, por un afio Lépez hizo
el service de ese equipo. Lopez recuerda a varios companeros
y antes que pueda mencionar a alguien mas, Diaz de Vivar lo
interrumpe mencionando que dichos muchachos fueron a pelear
a las Malvinas de voluntarios. “Yo fui el argentino ntimero 7 que
fue oficialmente a Malvinas”, aclara Diaz de Vivar.
Volviendo al tema anterior, Lépez menciona que fue varias
veces a Pacheco para hacer el service, al igual que Diaz de Vivar.
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Lopez considera que por lo menos hubieran puesto un trans-
misor ndmero 10 en el museo porque desde el punto de vista
técnico era una joya, aunque descarta que algo asi haya ocurrido.

Diaz de Vivar explica que en Pacheco “se interesaban por los
cables submarinos para medir el “holder”, tenia tres conducto-
res del tamano de este dedo (sefiala su dedo indice) y también
después habia otro que salia de la zona sur que llegaba a San
Pablo y llegaba a Brasil, y de Brasil cruzaba a Europa...lo ras-
trearon todo, hacian fogatas y ahi lo quemaban...y lo robaron
todo. Robaron aca inclusive el cable que pasaba por la Avenida
del Libertador, pasaba frente al Hipodromo y cruza el ferrocarril
que tienen unos arcos (...) por esa calle pasaba el conductor
(de este tamafio era) el conductor y lo robaron todo, lo robaron
de ahi y se vendieron”.

Lopez comenta que él iba a Canada de Gémez a la tarde, ala
Central Canada de Gémez y “me tomaba el avién a Rosario, de
ahi tomaba un coche motor y llegaba a Canada de Gémez a las
8 de lanoche. Estaba de noche, de guardia el “Tigre Millan”, le
decian Tigre Millan porque era un jugador de fitbol que decia
“che este Millan es un tigre” y le quedd. . .che este es de alarma
también y este también hijo de tapa de cofio, nos estan robando
el cable y se llevaban los cables a Cérdoba durante la noche, de
Canada de Gémez, el robo de cables fue una plaga siempre, fue
el enemigo niimero uno de telefonfa éno?. Diaz de Vivar confirma
esta pregunta y aclara que tenia 24 canales. Lopez ahonda en
la informacién y precisa que habia de hasta 60 canales aunque
no esta seguro y afirma que también podian ser 24 y también
habia un equipo Siemmens. Diaz de Vivar interrumpe y aclara
que era por falta de cobre. Menciona Lépez que la red de cable
eléctrico de los trolebuses ahi en Plaza Italia, era “una red fabu-
losa se la robaron toda...”. Diaz de Vivar afirma que “aparecia
un camioncito y empezaron a cortar...”.
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Al ser preguntado por el afo en que aquello ocurria, Lépez
afirma “ocurria permanentemente, que el robo de cable de cobre
era permanente hasta que se terminé el cobre”. Esto ocurria
aproximadamente en el afio 1950.

Segtn Lépez ha habido problemas ferroviarios varias veces,
por falta de cumplimiento de horario porque no tienen cable
de senalizacion dado que son de baja tension. Diaz afirma que
les cuesta mas trabajo porque ahora son conductores, pero que
se pueden poner repetidoras. Segiin Lépez se pueden poner
ahora esos cables que como son de fibra éptica no tienen valor
comercial.

Diaz de Vivar aclara que Lopez también trabajo en el mante-
nimiento de la telefénica.Lépez contintia su relato explicando
que la empresa instal6 una linea Caril6, modificaron esa linea de
Standard Electric y la pusieron en Carilé. Ademas aclara que la
primera linea que tuvo Caril6 fue Telefénica porque antes Caril6
no tenia linea. Eso era en la época en que su hija tenfa dos o
tres afios y desde aquello han pasado cuarenta afios.

Diaz comenta que €l trabajo alli en Comunicaciones, durante
18 anos. Luego de los cuales comenzd a viajar por el interior e
inaugurar oficinas. En los afios 80 gané un concurso y se des-
empend como Director General de la empresa Encotel durante
14 anos; luego de lo cual no trabajé mas.

Lopez aclara que con Nicolds Mazaro estudiaron juntos en
la UTN, mientras que Diaz de Vivar comenzé en Buenos Aires.
Lopez cree que comenzd en 1954 en Buenos Aires y cursé dos
anos en “la capillita de alla de Las Heras y Pueyrredén”. Por un
problema de salud dejé de cursar y entrd en el correo “y ahi
cuando yo vi lo que era dije “de acd no me voy mas”, ¢sabes
c6mo me rompia para poder estudiar yo?...Era fendmeno si esto
me venia barbaro digo yo, la posibilidad de conocer el pais; ni
siquiera entré por mi mente que algin dia me iban a mandar
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al extranjero. Y después, qué sé yo, habré recorrido veinte pai-
ses...”. Cuando entrd en el correo, Lépez estaba estudiando
Ingenieria Civil.

De acuerdo con Diaz de Vivar, en ese momento habia una
carrera “VIP, que era Mecanica y Electricidad”, carrera que él
estaba cursando en la Universidad de Buenos Aires. Segtin Diaz
de Vivar en ese momento “la Facultad de Ingenieria ya estaba
funcionando como tal porque se habia eliminado la Fundacién
Eva Per6n que por la situacién politica, la sacaron el edificio
para pasar al edificio de Paseo Colén...”.

Segin Lopez, al edificio le faltaron las columnas que final-
mente no montaron; finalmente tras la caida de Perdn el edificio
fue cedido ala Facultad de Ingenieria. Segtin Lépez la Fundacion
Eva Perdn era una especie de Ministerio de Bienestar Social, y
Eva Perdn tenia su despacho en el actual Consejo Deliberante,
porque en ese momento la ciudad de Buenos Aires no tenia
Consejo Deliberante. Diaz de Vivar, aclara que posteriormen-
te, Eva Perén tuvo su segunda oficina en el correo, y después
en Paseo Colén. Cuando cayé Perdn, le dieron el edificio ala
Facultad de Ingenieria. Segtin Diaz de Vivar, “la fundacién no
era adecuada como facultad porque estaba hecha en médulos
de cuatro por cuatro y tenia que llegar una hora y media antes
para conseguir lugar”. Lopez esta de acuerdo en que el edifico
no era adecuado como facultad, que es mucho mejor la Facultad
de Ciencias Exactas porque “es mucho mas funcional”.

La entrevistadora comenta sobre la pérdida de los oficios, y
consulta respecto de la existencia dentro de la universidad de
alguna especializacién que los tuviera en cuenta. Diaz de Vivar
explica que no existia tal cosa porque en la Facultad de Cien-
cias Exactas algtin afortunado que obtenfa un subsidio decia...
bueno, parte del subsidio se lo dejo al vidriero y entonces era
contratado como no docente, es decir que el vidriero tenfa un
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cargo administrativo pero seguia dedicandose a su oficio. Diaz de
Vivar aclara que aunque era un buen oficio no era universitario.
“Lo mismo estaba un polaco “Kobilartz” que habia venido como
un técnico aeronautico... bueno, que dibujaba los circuitos
impresos y hacfa los impresos...habia un dibujante también,
es decir, para todo lo que uno tiene que crear necesita torneros,
dibujantes, un montén de cosas...”. Después menciona a un tal
Vicente que ayudaba con rayos laser para fisica tedrica. Lépez
aclara que Vicente tuvo una fabrica con el ingeniero Sanguinetti,
en Rivadavia y Laguna, que se dedicaba a los radio-enlaces-te-
lefénicos, del tipo de onda portadora y de telefonfa. En dicha
fabrica, Diaz de Vivar hacia los circuitos electronicos. Con pesar,
Diaz de Vivar comenta “Argentina ya no fabrica nada, proceso
que se fue dando de a poco (...) por ejemplo una fabrica hacia
40.000 juegos de bobinas, o sea 40.000 kits para las radios y
los armaba la gente, armadores independientes, bueno, eso
desapareci6...”

El ingeniero Lépez comenta que trabaja en la Universidad de
La Matanza. La conversacién deja de lado los temas relacionados
con el trabajo y se orienta hacia la formacién profesional de
los entrevistados. Lépez menciona que él terminé en la UTN,
la cual, segiin Diaz de Vivar estaba mal vista. Segiin Lépez,
el examen era muy estricto “primero se tomaba un examen
escrito, que en caso de no aprobarlo, el alumno debia rendir
un examen oral y si no, se debia volver a rendir en marzo”.
En caso de desaprobar en marzo, se quedaba afuera. Luego se
suprimi6 el examen de ingreso y el pre universitario “que para
el caso era lo mismo”.

El caso de Diaz de Vivar es diferente, sus estudios se dividen
en 3 partes. La primaria la hizo en un colegio salesiano, donde
todos los dias tenia entre media hora y cuarenta y cinco minu-
tos de latin. Ademas de forma independiente aprendié aleman,
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porque parecia ser la carrera del futuro, pero “después en el afio
’46 parecia que Alemania se terminaba”. La primaria la termind
en 1946 en un colegio de pueblo donde la ensefianza era muy
amplia y el bachillerato lo empezé en El Salvador. La primaria
quedaba en Curuzui Cuatia, un colegio salesiano correntino, de
curas. El colegio estaba subvencionado por la familia Perazo,
que tenfa 7 estancias. La familia Perazo “mandaba al frigorifico
del colegio una vaca por semana, y por ejemplo yo tenia de
companero de colegio a los hijos de los capataces de Perazo”.
Diaz de Vivar explica que algunos muchachos de Goya eran
hijos de los capataces y estaban en la escuela como pupilos. En
la escuela, el gasto docente era bajo, al igual que la mensuali-
dad. También estaba el Colegio Nacional, que tenia primario y
secundario, ademds estaban las escuelas oficiales, las escuelas
Lainez. “Primer y segundo afios los hice libres y a fin de afio
rendifa los exdmenes”. También marca las diferencias con las
escuelas Lainez: “a la tarde tenfa una maestra particular... y el
resto vagaba y a fin de afio iba a la “Escuela Sarmiento”, pero
con la “Escuela Lainez” se mostraban las unas a ver si estaban
negras o no, habia que tenerlas blanquitas. Bueno, en el Sale-
siano eso no se hacfa, porque ya éramos mas grandes... pero
nos preparabamos bastante bien. En “El Salvador”hubo una
sola materia en la que yo me sobrestimé, “matematica”, y tuve
un cuatro, después del cuatro dije. .. “uh... no llego al siete”...
asi que el ultimo trimestre estudié mucho y ya me eximi todos
los afos. El quinto lo di libre. Se notaba la diferencia entre la
ensefnanza de un pueblo y la de Buenos Aires. “El Salvador”,
ademas era un colegio muy exigente...”. Habia constantemente
concursos cuyas notas valian el doble que las de promedio, con
lo cual los alumnos solian preparar concursos que eran sobre la
materia. El concurso definia premios y castigos. En “El Salvador”
Diaz de Vivar obtuvo 3 medallas de oro. Mientras rendia libre
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el quinto ano expresé que, también rendia el ingreso a inge-
nierfa y entr6 a la carrera. También asisti6 al curso preparatorio
de ingenieria, lo que le permiti6 dar libre dos o tres materias
que le habian quedado porque “El Salvador era muy exigente
académicamente”. En “El Salvador” cursé de 1946 a 1952, es
decir, durante la época peronista.

Diaz explica que habia sido su primo, Joaquin Diaz de Vivar,
quien propuso la ensefianza religiosa, en el Congreso, y final-
mente en el ano 1946 se aprob¢ la ensefianza religiosa. Pese
a esto no recibid presiones: “mi apellido estaba bien visto por
los curas; pero yo era el Gnico peronista del curso... No, yoy
otro en realidad (...) pero los curas estaban en realidad, estaban
encantados con Joaquin Diaz de Vivar...”.

Diaz de Vivar aclara que su adhesién al peronismo se debia
a que “los conservadores de Corrientes eran unos tramposos;
Corrientes era una provincia que tiene un atraso de unos diez
afos con respecto a Santa Fe. Habia dos partidos, liberal o au-
tonomista pero cuando llegaba el momento de las elecciones
se juntaban, entonces uno gobernador, el otro senador... En
definitiva, si bien su nombre era bien visto, ello no le representé
ningtn privilegio. La carrera de ingenieria la hizo hasta 1954
aproximadamente y durante el afio 1955 hizo la conscripcién
en la marina, durante 25 meses; tras los cuales pudo reanudar
la cursada de la carrera de ingenieria.

Diaz de Vivar aclara que durante la Revolucién de 1955
presenci6 los bombardeos de Plaza de Mayo, Lopez aclara que
él también. En efecto, dicho dia, Diaz de Vivar se dirigia a la
Facultad a hacer una practica, cuando al salir de la misma pas6
por Plaza de Mayo “y un compaiiero, con el que estaba en una
instalacién de comunicacién, me dijo: ¢Querés ver a los bichos
armados hasta los dientes?...”. Los bichos son los aviones, al-
gunos armados hasta los dientes con fusiles belgas, sin cerrojo,
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con disparo directo... y le digo “estos deben estar jugando a los
soldaditos”... entré y a los 15 minutos cae la primer bomba...
asi que lo vi desde ahi, y quedé ahi hasta el jueves”.

Gracias a una beca, Lépez pudo estudiar en la Escuela de Co-
rreos, donde luego se desempeiié como docente, “preparando
a los que hacian el mantenimiento de lo mismo que yo habia
aprendido”. Ademas tuvo 3 meses de vacaciones. La Escuela de
Correos dependia de la Secretaria de Comunicaciones y tenia
equivalencia con las escuelas comunes.

La Escuela de Correos era una escuela grande con 20 aulas
y dictaba muchos cursos técnicos, no tenia escuela secundaria,
sino que el alumno podia “hacer un curso de Ayudante Técnico
y de ahi encarar a una Escuela Técnica pudiendo llegar como
técnico de primera, a un cierto nivel”. Estas escuelas eran “to-
talmente internas, no sé si tenian validez nacional pero eran
para la gente de ellos... Ahora, en un momento determinado se
encuentra en el pais una tecnologfa totalmente nueva que era
la “Técnica de pulso”. Eran “circuitos de memoria muy corta”
y trajeron profesores del extranjero. “Convocaron a través de la
radio para ofrecer 25 becas un afio y, 25 becas al siguiente”. Las
becas consistian en cursar durante 4 horas y cobrar el sueldo
correspondiente a un cartero. Cada tres meses les tomaban un
examen y si reprobaban los echaban. “En total pasaron por
esas aulas 50 alumnos”. La duracién total del curso era de
dos anos. De todos los alumnos que pasaron, solo quedaron
15 aprobados, los cuales empezaron a trabajar “primero cono-
ciendo la empresa, y después trabajando en el departamento
de ingenieria, y ahi empezabas una carrera técnica”. La carrera
técnica se cursaba en el mismo correo, pero no otorgaba ningtin
titulo. “Para entrar al correo tenfas que ser ya, o estudiante de
ingenierfa, o ser recibido, o tener una escuela técnica aprobada”.
Luego de terminar el curso del correo, Lépez se enfermé y dejé
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la Universidad. Recién pudo retomarla 5 afios después, es decir,
en el ’60 aproximadamente, durante el gobierno de Frondizi.
No pudo retomar la cursada en la Universidad de Buenos Aires
porque “era un caos terrible en lo que hace a horarios... Por
ahi tenfas una materia a las 18hs y otra a las 10 de la mana-
na... entonces, yo digo... no me quiero ir del correo, porque la
verdad estaba contento de conocer el pais y tenfa un trabajo”.
En cambio, “el que me ofrecia una regularidad en los horarios
era la tecnoldgica... entonces yo me anoté en la tecnoldgica,
y las equivalencias eran todo un problema, yo tenia dadas en
la UBA como doce materias”, pero en la tecnolégica solo le
aprobaron dos.

Diaz de Vivar se atras6 un afio en la cursada de la carrera de
ingenierfa porque tuvo que realizar el servicio militar y ademas
por una negativa del centro de estudiantes de ingenieria, en
el afio 1954, de rendir exdmenes. La huelga ocurrié en el afo
1954 y consisti6 en que los alumnos no se presentaron a rendir
examenes, solo uno o dos alumnos se presentaron, alumnos que
fueron “considerados traidores”. Con dicha huelga se reclamaba
que “el peronismo se vaya, que renuncie el decano”. En dicho
momento, el decano era el ingeniero Blaquier. Diaz tiene buenos
recuerdos de las clases de Blaquier y del sistema de pizarrones
de la facultad en la sede de las Heras: “para la estructura que
tiene la casa, las aulas son muy grandes, tremendas aulas todas
y tenian tremendos pizarrones con un sistema de poleas que se
levantan hasta el techo... y llenaba uno y seguia con otro, era
un espectaculo, a mi me gustaba verlo”.

La entrevistadora, pregunta por la apreciacién de los entre-
vistados respecto de la educacién técnica. Lopez expresd que
“Perdén hizo un salto cualitativo en la ensefianza de la técnica”.
Explic6é también que se realiz6 en Montevideo, Uruguay, una
reunién de cancilleres de América Latina y en ella Estados
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Unidos aporté mucho instrumental que sirvié para proveer de
instrumental a las escuelas técnicas e incluso a las universidades,
en la Argentina. Los entrevistados no recuerdan con precisién la
fecha de dicha reunién de cancilleres, pero Diaz cree que tuvo
lugar antes del ’60 aproximadamente, aunque para Lopez habria
sido cerca de 1964. Lopez agrega que después de Frondizi, la
“Fundacién Ford” le regald a la Facultad de Ciencias Exactas
gran cantidad de osciloscopios y de instrumental de primera
generacion “pero los estudiantes de Ciencias Exactas no querian
aceptar la donacion porque decian que eso iba a condicionar la
investigacién en la Facultad de Ciencias Exactas; fue una guerra
conseguir que un Consejo Académico acepte ese instrumental”.

Lopez explica que, no obstante, la donacién producida en el
marco de la reunién de cancilleres, permitié el ingreso al pais
de gran cantidad de materiales de ensefianza y de investigacion,
y ademas de otros rubros, tales como comestibles.

Hablando sobre recursos, Lépez recuerda que la Facultad
de ingenieria tenia una sala de maquinas térmicas, que en rea-
lidad era un museo de maquinas. Diaz comenta que cuando se
fund¢ el Departamento de Electrénica (luego llamado Instituto
Radiotécnico) la Armada compré instrumental, y contribuy6 al
avance y al estudio de la electrénica.

Lopez explica que cuando se trajeron Exocet, estos no
tenfan programacion, pero fueron personas del Instituto de
Mecanica Aplicada de Bahia Blanca quienes descubrieron cémo
programar el vuelo de los Exocet. Dicho Instituto est4 ligado a
la Universidad. Ademas la Facultad de Ciencias Exactas tenfa
muy buen instrumental que también fue traido por la Fundacién
de Mecanica Aplicada.

Los entrevistados vuelven a hablar sobre su formaciéon
superior. Lopez insiste en que su decisién de cursar en la Tec-
noldgica respondi6 a la falta de disponibilidad de horarios con
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que contaba la Universidad de Buenos Aires, “si la UBA me
hubiese dado facilidades de horario hubiese seguido en la UBA
porque habfa empezado ah{”. El explica que quedé conforme
con la formacién recibida en la Tecnoldgica, especialmente en
electrénica.

Diaz profundiza en la idea: “en cambio en la UBA tenia
materias a las diez de la mafiana y a las seis de la tarde {Como
te arreglas en el trabajo?”. Para Lopez el problema de horario se
debe en parte a que habia muchos profesores con dedicacién
simple, que ensenaban por la manana pero que por la tarde
tenfan otro trabajo. Diaz explica que dado el problema de ho-
rarios de la UBA, cursando alli no se podia trabajar.

Segtin Lopez, después de la revolucién, la Tecnoldgica fue
homologada y “se convirtié en una facultad de ingenierfa mas
y listo”.

Lopez cuenta su experiencia en Ciencias Exactas un tiempo
después de los sucesos de la llamada “Noche de los Bastones
Largos” “donde se fueron muchas personas de Ciencias Exactas,
pero quedaron tres que fueron considerados traidores digamos,
que se fueron a la Comisién Nacional de Energfa Atémica. En
realidad la idea era irse todos totalmente de la Universidad, pero
algunos se quedaron”. En ese contexto, Lopez habia renunciado
en Ingenieria como jefe de Trabajos Practicos. Volvié cerca de
dos afios después, pero encontrdé que habfa un movimiento
de alumnos contra los docentes, donde cuestionaban muchas
cosas, por ejemplo, horarios. “Ello generé muchos paros y pro-
testas, aunque después las cosas se calmaron”. Esta situacion
ocurri6 durante el gobierno de Lanusse aproximadamente.

Segtn el Ing. Lépez, la Facultad de Ciencias Exactas estaba
muy politizada, ain mas que la Facultad de Ingenierfa; y tam-
bién tenia mejor instrumental. En caso de estar realizando una
investigacion, explica Lopez, se podia importar el instrumental
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necesario, pero posteriormente se hizo necesario presentar una
certificaciéon que demuestre que el instrumental requerido no
podia ser suministrado por la industria nacional. Segiin Lépez
“la espera de dicho certificado jugaba en contra, porque su ob-
tencién llevaba 6 meses y mientras tanto, la investigacién podia
resultar aventajada o superada por una investigacion realizada en
paises, tales como Inglaterra, Estados Unidos, Japén u otros”.
De acuerdo con Lopez, ello generé que muchos investigadores
se pasaran a fisicos tedricos porque “lo tinico que necesitaban
era una computadora y listo”. Teniendo en cuenta esto, Lopez
menciona que para él lo que “va bien en la Argentina es la me-
dicina”, porque “los médicos tienen ingresos por sus honorarios
o por las obras sociales, en cambio un investigador de fisica,
con sus honorarios no puede comprar instrumental”.

La conversacion entre los entrevistadores y la entrevistadora
continud, pero la informacién presente en dichos didlogos no
fue incluida, por no ser considerada relevante para el propdsito
de esta obra.
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5. Epilogo: la Ciudad estudiantil

Autora: Monica Leone
Fuentes: Entrevistas realizadas por Maria Victoria
Santorsola a los ex estudiantes de la Ciudad Estudiantil
en la Ciudad De La Falda En El Ano 2013.

2013 - EN LA FALDA

La Universidad Nacional de La Matanza va tras las huellas

Octubre.

La primavera se acomoda en el Valle de Punilla como parte
de larecepcién. Mientras tanto, ellos preparan la partida, alistan
los boletos.

Ya anuncian su llegada.

Abandonaron sus ciudades, como aquella vez, pero ahora
s6lo por unos dias; ahora para recordar la vez de hace sesenta
anos, o algo asi.

El encuentro es en La Falda, no en Buenos Aires. Porque
entonces eran alumnos de la Ciudad Estudiantil, apenas pasados
de nifios; oriundos de los distintos puntos que dibujan el mapa
del pais se establecian en el comienzo de un camino impensado.

Octubre.

Igual que ano tras afo, aqui estan, juntos, para entrelazar
esos andares y compartir un fragmento de historia en comun.

Asi, los ex alumnos de la Ciudad Estudiantil mezclan sus
voces y tallan un gran texto que se hace escuchar.

Habia una vez un sitio distinto

“Habia una vez un sitio distinto donde nos recibian y éramos
protagonistas, unos quizas mas, otros quizas menos, pero todos
protagonistas”. Habia ese sitio llamado la Ciudad Estudiantil
Juan Domingo Perdn, que se instald en la historia desde 1951
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hasta el 1955 de la revolucién; un 1955 interrumpido e irre-
verente que le anunci6 el final a la Ciudad y el desconcierto a
sus estudiantes. “La pregunta nuestra era cuando volviamos”.
Puntos suspensivos oficiaron de respuesta, o quiza un trozo de
silencio que décadas mas tarde se reemplazaria por las palabras
que estamos leyendo. “El que mads estuvo fue cuatro afos;
otros tres. Sin embargo todos sentimos que el objetivo se llegd
a cumplir: nos sirvié para el resto de la vida”.

PRIMER TIEMPO
ANTES DE ANTES - LOS NINOS DE ENTONCES

Estudien, estudien, porque hay que estudiar

Origenes diversos poblarian una Ciudad Estudiantil cons-
truida en el barrio de Palermo. Cada estudiante con su punto
de partida; cada llegada con su historia peculiar. “Nosotros
viviamos en Plaza Huincul; estd a 100 km. de la capital de
Neuquén; el Gnico colegio que habia para poder estudiar estaba
en Neuquén, a 100 km”. “Yo naci en Rosario, mi viejo quedd
viudo muy joven; yo tenia cinco afios y mi hermano tres y nos
tuvimos que venir para Buenos Aires. Mi viejo laburaba, era
colectivero y laburaba todo el dia; y empezamos a pasar de tia
atia”. “Yo era de un pueblito que esta a 15 Km. de Resistencia,
un pueblo de La Forestal, totalmente acotado por la actividad
de la fabrica”. “Nacf en Villa Las Delicias, en Cérdoba; lo demas

era campo, campo y campo’.

Pasados distintos se retroalimentarfan en una Ciudad Es-
tudiantil armada para ellos; un lugar que ofrecerfa renglones
donde alojar suefios lejanos. “Fijate que distinto a mi papa, que
ni lefa ni escribia; mama tampoco. Pero sabés lo que decian los
viejos: estudien, estudien, porque hay que estudiar”.
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A esa edad, la responsabilidad era cuidar a las gallinas

Una forma de ser, una manera de mirar la vida, un abrigo de
costumbres imponian identidad.

“Yo naci en el ano "38 y le tenfamos un poco de miedo a
las viboras, a los pumas americanos que por ahi si llegaban y
salian los viejos a ponerles trampas y cuando llovia salian los
vecinos que ya tenian todo organizado para atrapar las vizcachas;
habia muchas vizcachas por esa zona. Asi que tapaban todas las
entradas y dejaban una o dos abiertas y las esperaban con un
palo; las mataban y las hacian al escabeche. A la edad nuestra,
la responsabilidad era cuidar a las gallinas, la huerta”.

“Tenia que viajar todos los dias, ir ida y vuelta a la ciudad, y
era camino de tierra, colectivitos que iban cuando podian a la
ciudad. Si llovia un poco tenfamos que esperar el tren, para ir
los poquitos que estudidbamos en Resistencia”.

Nifios mochileando sus mundos; mundos naturalizados,
amables, sin indicios de otros. “Yo nunca habia salido solo”.

Pero la novedad irrumpiria, “en principio senti miedo”, ajena
a imaginarse entonces la dimensioén de sus frutos.

Abrimos y estaba el pasaje en tren

La convocatoria a la Ciudad Estudiantil buscé a sus elegidos
sin preambulos. Navegd en sobres, desafié distancias, esquivo
montafas y se dio a conocer.

“La citacion llegé directamente al correo de la localidad de
Alcorta. A mi casa no, porque era un Correo Central de casille-
ros con nombre; entonces cuando tbamos al pueblo pediamos
si habia correspondencia. Ahi aparece ‘Fundacién Eva Perén’;
abrimos y estaba el pasaje en tren”.
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“Yo me enteré porque una noche en casa mi padre dijo que
habia alguna solucién sobre los ingresos de la casa siendo que
alguien podia estudiar”.

Un largavistas de tiempo se acomodaba en manos nifias
aferradas al cotidiano y enfocaba un porvenir desconcertante,
pero prometedor.

“Doce tenfa todavia. Entramos a la direccién y estaba un sa-
cerdote que era el director; lo veo a mi papa: ‘papa, ¢qué pasé?’.
El sacerdote le presenta a una sefiora, le da la mano a papay
le dice: ‘sabemos que su hijo anda muy bien en la escuela y lo
hemos seleccionado para ir a la Ciudad Estudiantil en Buenos
Aires; venimos a pedirle la autorizacién a ver si usted lo deja
ir’. Y yo no entendia nada”.

“No me dijeron nunca ni cémo, ni dénde, ni cuando; capaz
que el asesor se lo dijo a mi viejo; entonces un buen dia, yo vivia
en San Martin, aparece un micro de la Fundacién, me viene a
buscar y mi viejo, chocho de la vida.”

“Un policia va a mi casa, con lo que un policia vaya a tu
casa en un pueblo tan chico... ‘lo llaman de Resistencia’. Y alli
el director me explica: ‘mir4, hay una beca para ir a la Ciudad
Estudiantil, por lo que necesito que vos me digas si vas a acep-
tar’. Y yo, sin ir a consultar a mis padres ni nada, le digo que
si, que quiero ir.”

Después me contaron por qué me eligié

La pregunta ‘¢por qué yo?’ si la vida diaria amanecia aspe-
ra y la rutina acotada, y la incognita ‘¢por qué a mi?’ si habia
otros mas afortunados, obtuvieron respuestas contundentes.
“Después me contaron por qué me eligié a mi; era por mi sa-
crificio y porque yo tenfa un buen nivel de notas, y bueno, me
llamaron por eso”.
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“Los eligieron a ellos dos por los promedios y porque eran
buenos estudiantes”.

Destinos virados a fuerza de coincidencias y oportunidades
legadas bajo el valor de la palabra armaron la escena de la se-
leccién de alumnos.

“No tenfamos quien nos cuidara, entonces mi abuela se
hizo cargo de nosotros hasta que fallecié y quedamos medio en
banda. No me preguntes cdmo se consigui6 una conexién para
que mi hermano y yo entremos en el Hogar Escuela Evita de
Ezeiza. Pero resulta que un dia Eva Perén dice: ‘los dos mejores
promedios de ese hogar escuela van a tener una beca”.

“Se prende fuego la casa y queda huérfano él. Mientras esta
internado, porque él también se quemd, no sé cémo, aparece
Evitay le dice: ‘cuando termines la primaria vas a ir a la Ciudad
Estudiantil. Cuando él termina la primaria, Evita habia muerto,
pero a él lo llamaron de la Ciudad Estudiantil; quiere decir que
habia dejado la orden”.

“A mi hermano le toca el servicio militar y por pura ca-
sualidad lo mandan a la custodia presidencial. Ahi se entera
de la existencia de la Ciudad y piensa: ‘esto es ideal para mi
hermano’. Entonces le manda una carta a Evita. Contestan y lo
citan. Cuando llega lo atiende Evita y le dice: usted viene por
la Ciudad Estudiantil, en aquel escritorio lo van a atender’. Lo
atendieron y un dia me llegé el pasaje en tren”.
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Mi madre queria acompanarme

Y estaban aquellos nifios que podian vestirse de espectadores
de sus propios pasos. Ninos capaces de hacer un solo nudo con
el miedo y la alegria, y ubicarlo en la garganta hasta que sus
mayores anunciaran las decisiones adecuadas.

“Yo como hijo no sé si podia oponerme; pero mis padres
vieron una oportunidad dnica para tener semejante estudio”.

Y estaban aquellos padres que anudaban sus suefios a los
pasos de sus hijos. Padres espectadores con sus propias deci-
siones, capaces de confiar en la virtud de la palabra ajena.

“Mi mama no dijo nada cuando me convocaron, porque
practicamente las decisiones eran del Hogar Escuela y ella con-
fiaba totalmente, asi que no opuso ni dijo nada”.

“Entonces mi papa le dice: ‘Sefiora, disctilpeme, pero yo
no tengo plata para mandar a mi hijo a Buenos Aires, yo no
puedo’. Y ella le contesta: ‘No, por el dinero no se preocupe
porque no hay problema”.

“Pero vos no lo dejabas en manos de cualquiera, lo dejabas
en manos de la Nacién”.

Y estaban aquellos nifios, papds, mamds, que pegaban las
partes de un rompecabezas inasible, que unian la arena de un
castillo remoto. Que eran mamas, papas y nifios por sobre toda
circunstancia.

“Dice mama, ‘si, que te van a llevar a Buenos Aires a una
escuela, entonces vas a estudiar. Bueno hijo, yo te voy a pre-
parar todo”.

“Nos mandan los pasajes y me acuerdo que mi madre queria
acompafarme”.
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También el desarraigo

Apenas pudieron dejar huellas antes de partir hacia un des-
tino de contornos inciertos. “No tenia la menor idea de dénde
iba a parar”.

Campo, pueblo y ciudad comenzaban el relato de una tra-
ma que los nifios elegidos como protagonistas atin no podian
comprender. “Yo vivia en un ambiente pueblerino, si bien tenia
un contacto con la ciudad a través del estudio, pero nada mas”.

“Mi hermano sale del medio del campo y se va a la gran
ciudad y ve qué era eso. Realmente me queria sacar del campo”.

Uno a uno fueron arribando a la Ciudad Estudiantil, con
empaques de ilusiones, nostalgias y ropas bésicas. “Y también
el desarraigo. Yo me acuerdo que llegué como a las seis de la
manana; me acompand mi pap4, pero cuando llegué a la Ciu-
dad Estudiantil se acab¢ la relacién, mi papa se fue y a mi me
pusieron en uno de los pabellones; el segundo de la izquierda,
y bueno, me quedé alli en silencio, total silencio, caminaba
por el pasillo, miraba por la ventana, veia todo, que cosa rara y
la verdad que tengo que reconocer que ahi si, lloré un poco”.

“Yo era mas portefio que los de aca porque nacf al lado del
puerto de Rosario. El hecho de integrarme con gente del interior,
conocer la vida de ellos, la forma de vivir, como habian venido y
todo eso, a mi me impactd, los primeros dias yo vivia llorando”.

Lagrima mas lagrima confirmaron que no hay pena que dure
cien afos y se transformaron en energia. La energia que haria
crecer a unos ninos en una Ciudad que crecerfa con ellos.
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SEGUNDO TIEMPO
ANTES DE AHORA - AQUELLOS ESTUDIANTES

De gran ciudad no tenia ni idea

Lanovedad se apoderd de los nifios, de aquellos estudiantes,
y tom¢ tantas formas como situaciones se iban sucediendo en
una Buenos Aires que les daba la bienvenida.

“Me llevaron al 6mnibus, yo no sabia lo que era un émnibus
porque en Santa Cruz habia esos colectivos viejos que venian
desde Rio Gallegos a Comodoro. Habia unos cruces, claro, ca-
minos de tierra, todo muy duro, nevadas de invierno terribles”.

“Y a mi me deslumbro el aterrizaje, el vuelo en el avién, que
se movia como una coctelera”.

Dos ciudades superpuestas, una estudiantil e irresistible,
otra inquietante y portefia, se batian a duelo con la calidez del
origen y la tranquilidad de lo conocido.

“Tenia una habitacién con una cama. Vos sabés que mi casa
la hicieron como las que duran y que no duran, son casas de
durmientes de los ferroviarios, con el piso de cemento alisado,
el bano practicamente en la cocina y otra pieza mas y nada mas.
Todo era muy reducido, con una cocinita asf estirada y puchero
todos los dias, y algin fin de semana, una gallina”.

“Que te den ropa que no tenia en casa, que te den un émni-
bus, que te vinieran a buscar a la mafana para llevarte al colegio,
integrarte con gente totalmente desconocida, y convivir. Después
la cuestién deportes; yo la tinica pelota que si tuve en mi casa,
en el campo, era la que se hacfa con medias, le mandaba trapo
en la punta. Nunca tuve una pelota de fatbol. Bueno, ahi habia
deportes que yo no sabia ni que existian”.

“Por ejemplo, en mi casa el piso era de tierra y en la habi-
tacién de la Ciudad tenia parquet. Alla tenfa agua corriente y
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en mi casa habfa que darle a la bomba para sacar agua, esas
cosas. Un placard exclusivo, y me ensefiaban como acomodar
la ropa. Estaba tan enloquecido con el parquet, que yo siempre
me ocupaba de pasar el patin pesado, que era grandecito. Y me
acuerdo que contaba cien veces y era uno, dos... cien veces,
corria el patin y otras cien veces”.

“Apenas conocia Resistencia porque tenia que ir a estudiar
ahi, pero de gran ciudad no tenia ni idea”. La exigencia de lo
desconocido demostraria poco a poco que los aprendizajes se
hacen lugar en todas las maletas.

Eramos nenes

Pequetios estudiantes se iniciaban en el recorrido por la
gigantez del mundo. “Y bueno, en principio senti miedo, en
realidad, yo nunca habia salido solo”.

Eran ojos de inocencia los destinados a interpretar esa vida
diaria recién nacida. Sobredimensiones y deslumbramientos
hermanaban a los estudiantes en el andar.

“Habfa un grupo de gente, jovencitos, con un sefior mayor;
bueno, para mi era mayor”.

“A mi me tocé ver una ciudad que no conocia, gente que no
conocia y que me trataba tan bien; yo andaba mareado en la
ciudad. Y para peor el 17 de octubre me mandaron a un colegio
de gente muy bacan”.

“Siempre pienso en la profesora, porque se me grabé; tenia
unos 0jos preciosos y era muy bonita. Yo se lo dije, pero se lo
dije como un chico y me mandé a la direccién”.

“Eramos nenes”.

Lentamente, la brijula del dia a dia, los acercaba a la con-
quista de tierras fértiles y estudiantiles.
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A mi me dieron el ciento veinticinco

El laberinto se volvié transitable. Quiso tener aire, tiempo, ser
senderos. Se colocd el nombre de Ciudad Estudiantil y las puer-
tas que destrabd se empujaban por caber en las horas del dia.

“No hacfamos la escuela dentro de la Ciudad. Tenfamos que
ir a un colegio. Yo el primer ano tuve que ir al Normal Mixto,
bueno, me llevaban al colegio; volviamos a las doce. También
habia alumnos externos que eran de la Capital; ellos trabajaban
a la mafana, es decir, a la inversa que nosotros. Llegabamos,
almorzabamos, un pequeno periodo de descanso y luego eran
las clases internas”.

“Eso de la alimentacién lo tenfan muy pensado. Habia nutri-
cionistas especiales para preparar la comida a los estudiantes”.

“Un dia me llaman y me dicen: ‘vos mafiana no vas a la
escuela porque tenés que retirar tu ropa’. Fui, y una sefiora
me mira el cuello y le dice a otra: ‘tiene que ser 28’. Me dan el
gaban bendito, el gaban era una cosa increible”.

Los espacios se corporizaron, marcaron sus diferencias y
adquirieron nombres.

“Habfia cuatro pabellones. Era Justicialismo, 24 de febrero, 11
de septiembre y 24 de junio. Dentro de cada pabellén, teniamos
el salén donde almorzabamos, que era el salén comedor; luego
estaba el ‘office’”.

“El bar era afuera, iban a tomar café y nosotros deciamos:
‘esos son grandes’. Tenfamos una biblioteca que era espectacu-
lar, lo mejor de lo mejor. Tenia libros variados, colecciones de
todo tipo, clasicos espafioles, papel biblia.”

“Doscientos cuarenta éramos, a mi me dieron el ciento
veinticinco, no sé por qué. Cuatro pabellones de sesenta, planta
baja y primer piso, con dormitorios de lujo”.
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Los estudiantes gustaron de habitar esa Ciudad plagada de
curiosidades, ese suelo descubierto y por descubrir, y al que
habia que cuidar.

“Estabamos organizados entre los mismos alumnos, no esta-
bamos a la deriva. Habia cuatro pabellones, entonces iban cuatro
respaldos mayores, que eran los responsables de todos los alumnos
y dentro de cada pabellén estaban los decanos con diez alumnos
a cargo cada uno. Entonces debfamos ayudarnos, acomodarnos,
respetando siempre la autoridad”.

Le poniamos un trapo al velador

El desconcierto emprendio su retirada mientras los estudian-
tes ubicaban los ladrillos de reglas y ritmos.

“Me dio un paquete de cosas, lo llevé para la habitacién y lo
puse sobre la cama. Después vino y me explicd: ‘los puléveres
acé, la camisa asi’”.

“Primero te costaba integrarte a lo que eran las actividades,
que te despertaran con un disco, levantarte, higienizarte y tenias
un tiempo para arreglar la habitacién y poner en el mueble todo
acomodadito”.

“Desayunabamos y ahi estaba el émnibus esperando para
llevarnos a los distintos colegios”

“El tinico momento para estudiar era desde la cena hasta
cuando habia que apagar la luz; algunos haciamos una tram-
pa: le ponfamos un trapo al velador para que no se viera y asi
estudiar un poco mas”.

A medida que el rompecabezas completaba la imagen de la
Ciudad Estudiantil, los estudiantes se apropiaban de la pieza
que les tocaba en el juego del aprendizaje.

“Un saldn de estar, leer, fumar. Para eso habia que tener mas
de dieciocho anos”.
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“Los mas grandes cuidaban a los mas chicos”.

“Aprendimos a relacionarnos y a darmos cuenta de quienes
eran los bromistas y quienes eran los serios; comenzé una vida de
estudio, dedicacién y de compatfierismo muy grande”.

Venia gente importante

Quiso el conocimiento atrapar a los estudiantes y ellos no
se opusieron. Ya pertenecian a la Ciudad de los saberes, ya
reconocian en qué lugar del mundo incrustar sus raices.

El asombro los habia cercado, ellos se lo permitieron.

“Recibfamos clases de Historia, de Matematica, de Literatura;
también Doctrina que era un andlisis para ir profundizando, para
saber dénde estdbamos y cémo se gestionaba todo”.

“Teniamos Gimnasia, dos horas de estudio, la cena y Confe-
rencias, donde se presentaba gente importante como José Maria
Rosas o cualquiera que venfa a Buenos Aires por una causa muy
especial; Per6n ha pasado por ahi. Es decir, tenfamos una vida
muy activa, una preparacion muy completa”.

“Yo iba en ese momento a segundo afio y las materias que
nos daban adentro eran de cuarto y quinto: Literatura Espariola,
Literatura Hispanoamericana. Logrdbamos una cultura general
muy fuerte”.

“No era una educacién de memoria”.

Dejando atras los primeros pasos de ciudad, los equilibristas
del andar se ramificaron segtin sus intereses.

“Las optativas se hacfan los sdbados, donde funcionaban las
academias. Cada uno elegia la academia que estaba de acuerdo
con su inclinacién: Ciencias, Matematicas, Teatro, Idiomas,
Letras, Arte. Yo elegi la de Arte”.

“Los que estabamos en la academia de Arte integrabamos el
cuerpo de escendgrafos del teatro. Para armar las obras habia
un director y para hacer la parte femenina, ¢l convocaba a las
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integrantes del teatro vocacional. Se presentaban obras como
‘Cerco de Numancia’ de Cervantes; ‘La Vida es Sueno’ de Cal-

derdén de la Barca. La escenografia era hecha por los alumnos
de la Ciudad”.

Sin sospecharlo, aquellos estudiantes estaban recorriendo
dias de libro, estaban recorriendo una época.

“Empezaba la television en la Argentina y algunas escenas
de teatro de la Ciudad se pasaban en los noticieros en blanco
y negro, por supuesto”.

Salir un sabado a la noche

{Sabrian esos nifios grandes que en Buenos Aires desde que la
noche fue noche, ella eligi6 al sdbado como su par de aventuras?

Quiza esa certeza no ameritaba un capitulo especial en la
bibliografia estudiantil, pero sin duda se asomaba por alguna
cita al pie.

“Te permitian salir el sibado a la noche. Si eras mayor de
dieciocho anos podias volver el domingo, si no tenfas que volver
el mismo sabado”.

“Si tenias gente, familiares, ibas a visitarlos. Una cosa muy
comun era el dia sabado ir a comer una pizza con vino”.

“Los sabados a la noche, dénde vos querias ir, al Colén, al
Cervantes, a cualquier estadio de ftbol, te llevaban”.

{Sabrian esos grandes nifios que el domingo también
irrumpiria para traerse lo suyo?

“El domingo podias salir a la manana y volver a las ocho de
la noche”.

“El que se quedaba el domingo hacfa educacion fisica, de-
portes, actividad libre. A la manana, misa”.
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Sabado y domingo, escoltas de una agitada semana de es-
tudios, sorprendian con una caja que imitaba a la de Pandora,
pero repleta de ciudad.

Si habré cortado clavos durante el verano

“Sabiamos que tenfamos que volver a ganarnos la beca para
el afio siguiente”.

Verano. El tiempo que pasaba y no corria; el mundo movién-
dose mientras ellos aguardaban.

“Cuando vos terminabas de estudiar, no podias llevarte
materias a examen, dentro y fuera de la ciudad, y debias haber
tenido una conducta adecuada. Te mandaban a tu casa con
pasaje de ida, pero no sabfas si volvias. Después te hacian una
evaluacién que llegaba a fin de enero o febrero, porque nos
llamaban un mes antes”.

“La espera era terrible”.

A veces la sospecha empafaba el retorno a casa: la vuelta al
origen merecia explicaciones. “Un dia le planteé el problema:
‘mird papa, yo a la Ciudad Estudiantil seguramente no voy a
poder volver porque me llevé tres o cuatro materias”.

También la sorpresa descalificaba dudas o temores y aparecia
con el boleto al futuro.

“Me acuerdo que el profesor me hizo pasar al frente, al piza-
1rén, no sé qué tema me toc6. Habré estado diez minutos. Me
da la nota, un diez. Pero yo me habia llevado una materia, asi
que imaginate si habré cortado clavos durante el verano, porque
estaba la conciencia de que no podias llevarte materias. Y, sin
embargo, me llamaron”.

Aquellos preadolescentes alejados de su punto de partida,
embarcados en empenios e ilusiones, aduefiados de la infinitud
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ciudadana, fascinados de interrogacion, eligieron ser aquellos
estudiantes que hoy se vuelven historia.

TERCER TIEMPO
AHORA AMIGOS DE SIEMPRE - EL ENCUENTRO

El recuerdo es tan dulce

“El recuerdo es tan dulce”, dice uno de ellos. Uno de los
hombres que se juntan cada afio para sostener, comunicar y
restaurar la memoria comun.

El deseo de conversar no deja grietas para que entre el silencio.
Son voces tranquilas, firmes, afiorantes. Palabras que nombran
el detalle, dichos que describen con ambicién de exactitud. Nos-
talgia visceral. “Nos convoca la hermandad”.

El recuerdo se comparte en La Falda; un sentimiento pro-
fundo confesado al aire serrano.

“Muchos de nosotros no nos conocemos casi, pero llegamos
acay nos sentimos unidos porque fuimos parte de eso. Llegamos
y podemos darnos un abrazo porque sentimos que un pedazo
del espiritu nuestro esta en el espiritu del otro”.

“Yo senti la necesidad de decirle a todos que esto es magico,
no tiene explicacién; es un grupo”.

“Cuando llamaron a mi casa por teléfono y me preguntaron:
‘tusted estuvo en la Ciudad Estudiantil?’, contesté: ‘sifii’. Una
exaltacion que sale de adentro”.

“¢Sabés qué pasa? Nosotros nos abrimos el pecho cuando
estamos aca”.
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Te cuento una anécdota

Los relatos no quieren esperar. Se multiplican y funden a
medida que aparecen. Los sefiores ex alumnos, empachados de
experiencia, acondicionan sus almas para compartirlos.

“Te cuento una anécdota. En mi vida me habia hecho el nudo
de la corbata. Nos llamaron a una formacién en el pabellén
central para bajar la bandera y, claro, tenfas que llevar corbata.
Entonces un companero mayor me hizo un nudito, ahogado
iba. Me puse atrds, para que no me vieran, pero como era me-
dio petiso me mandaron adelante; no te imaginas lo que fue”.

“Una vez cuando estaba en el cuerpo de escenégrafos me
dejaron actuar. Decia tres palabras”.

Expresiones que causan risas, reminiscencias que emocio-
nan. Gestos vestidos de vocales que unifican los sentires. Fluyen
tantas historias como narradores, y oidos que engullen cada
oraciéon simulando no haberla escuchado jamas.

“Eran los DC 8. Me fue malisimamente en el viaje. Me in-
vitaron adelante, a la cabina, y ahi me pusieron los auriculares
de los pilotos. Escuché por primera vez a Los Chalchaleros
tocando Chacaiman. Habiamos salido a las dos de la tarde de
San Juan y llegamos a las diez de la noche a Buenos Aires; el
avion parecia un tren lechero. Me acuerdo que el piloto me
dijo: ‘¢sabés lo que es ese resplandor? Son las luces de Buenos
Aires’. Y faltaban casi dos horas para arribar”.

“La Ciudad Estudiantil estaba a 500 metros del hipédromo.
Habia que ir a tomarse las medidas a la sastreria y yo hice punta
con un companero; tomamos como referencia el obelisco. Cuan-
do salimos de la sastreria era de noche, porque alld oscurece
mas temprano. Nos perdimos y mi amigo se puso a llorar. La
hice cortita; le dije a un sefior lo que nos pasaba. Nos agarré de
la mano, nos acompano a la parada, hizo frenar a un colectivo
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y le dijo al chofer: ‘los chicos son de la Ciudad Estudiantil’.
Le pidi6é que nos avisara dénde teniamos que bajar y agregé:
‘quiero que lleguen sanos y salvos a ese lugar’”.

Y, por supuesto, no es pensable la vida estudiantil sin el
festejo de estudiantes.

“Llego el 21 de septiembre, el dia de la primavera. Del Co-
legio Normal Mixto se invitaba a la familia, a los padres, a las
chicas. Nosotros tenfamos que ser los anfitriones, bien vesti-
ditos. Se ubicaban frente al gimnasio las mesas, las sillas, todo
muy bonito. Habfa una pileta acd y otra alla, con una fuente en
el medio. Una de las piletas tenia una glorieta. El profesor de
gimnasia, que era el mas allegado a nosotros por la edad, nos
prevenia: ‘ustedes van a recibir a las chicas, tienen que respe-
tarlas. No se pasen de la glorieta con ninguna para este lado’.
A una determinada hora, los 6mnibus esperaban a las chicas y
las llevaban de vuelta”.

Nos dijeron ‘se van’.

De pronto la charla irradia sombra. Un adagio. Una herida
que no perdona. El afio 55 se despierta en la lengua de los ex
alumnos y salta a la superficie de la conversacién.

“Cuando se armo la revolucion se hizo una manifestacion,
porque enfrente de la Ciudad Estudiantil habia una villa que
nos defendia a nosotros. iY como nos defendieron! Rompieron
los focos de las calles y dejaron todo oscuro. Lleg6 el ejército,
pararon esa manifestacion, pusieron un tanque de guerra en
la entrada de la Ciudad Estudiantil y nos sacaron a todos. Nos
dijeron: ‘se van’”

La Falda atestigua la reconstruccién de una edad rota, de
una ilusién agujereada.
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“Habfa que entregar el gaban y el traje de gala. Yo los entre-
gué, algunos se los quedaron. No sé por qué la ropa; el resto
no te lo quitaban”.

Miradas anosas son las que describen aquel fresco de mitad
de los cincuenta y redisefian los hechos. Brazos fraternales
atentan el ardor de las palabras.

“Yo estaba abajo, éramos los mas grandes. A mi me habian
asignado una jabalina para defender a los mas chicos por si
entraban a atacarlos. Otros llevaban unos fusiles con balas de
fogueo, para meter miedo. Pero nosotros estdbamos con una
jabalina y éramos de comulgar todos los domingos con un cura
que era buenisimo. Entonces yo pensaba qué iba a hacer, siibaa
matar a una persona porque debia proteger a un inocente, a un
menor de edad de quince o dieciséis afios. Tenia mucho miedo.
Vinieron los gendarmes y cuando entraron rompieron todos los
vitreaux, que eran tan preciosos, con el escudo peronista; no
sé si se habrian hecho aqui o afuera”.

La Ciudad Estudiantil me dio ese empuje

La Ciudad intensa se habia desvanecido. La red de afectos,
esperanzas, proyectos debia reconocer que sus hilos ya no se
cruzarian al menos por un tiempo largo.

“Era algo hermoso, por eso se fomentd y creé esta amistad
tan linda. Lastima que se cort6. Calcula que ibamos a la escuela
juntos, estudidbamos juntos, hacfamos deporte juntos. La Ciu-
dad Estudiantil tenia piletas de natacién olimpicas, canchas de
fatbol con tribunas, camarines, gimnasio cerrado. Para el que
llegaba a la Ciudad y sin tener los medios para lograr ese nivel,
era sacarse loterfa”.

Estos grandes ex alumnos atin pueden vivenciar el dolor
de un regreso a casa no elegido. Pero ya no es en la soledad
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del retorno forzado. Ahora es nuevamente en equipo. Y desde
esa voz grupal dan a conocer los distintos rumbos que fueron
tomando cuando la Ciudad Estudiantil les anunci6 el adiés.

“Segui estudiando. Fui al nocturno y trabajé para pagarme los
estudios. Me recibi de Perito Mercantil. Ingresé en la facultad y
me recibi de contador, y acd estoy. La mayor alegria fue cuando
le dije a mi viejo: ‘toma papa, este titulo es tuyo’. El viejo no
lo podia creer. Le pasé lo mismo que me pasa a mi ahora, que
no puedo ni hablar”.

“Entré al correo, a los catorce o quince afios. Estudié tele-
grafia. Un amigo me consiguié trabajo en la aerondutica. Me
mandaron a Buenos Aires, yo ya tenfa dieciocho, e hice unos
cursos de controlador de vuelo. Ahi comenz6 otra etapa en mi
vida”.

“Yo habia ingresado en medicina en Buenos Aires, hice el
primer afo en el 55, estando en la Ciudad. Después volvi a
Santiago del Estero. En marzo o abril me encontré con un primo
hermano de La Plata y consiguié que me den una cama en un
departamento donde éramos siete. Retomé el estudio en esa
ciudad. Con cincuenta pesos por mes yo me arreglaba porque
el almuerzo del comedor universitario se pagaba con dos pesos
e inclufa dos platos mas una copa de leche. Empecé en Buenos
Aires y me recibi en La Plata”.

“Terminé la carrera de Perito Mercantil y ese mismo afio
mis padres se jubilaron de la fabrica de Tanino. Los obligaron
a abandonar la casa porque una vez que vos te quedabas sin el
trabajo te tenias que ir. Pasamos a Resistencia y entré a trabajar
a una librerfa como tenedor de libros. Era menor y mi padre
me tuvo que autorizar. Después me fui solo a Rosario a trabajar
como escribiente en un estudio juridico. Me orienté hacia la
arquitectura, pero no funcioné. Finalmente me decidi por la
carrera de Historia en la Universidad del Noreste. Me casé vy,
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con mi sefora que se habia recibido de Profesora de Letras,
fuimos al Chaco a ejercer durante cuatro afios”

“Yo tenia un padrino, porque cuando a mi papa lo mat¢ el
terremoto de 1944 €l fue quien me crié. Mi padrino trabajaba
en Vialidad y yo le pedi por favor que me hiciera entrar. Me
dijo: ‘recibite y vas a entrar’. El mismo dia que me recibi me
presenté y a la semana tenia el puesto. La universidad quedaba
enfrente de Vialidad”.

Ellos prefieren abandonar la melancolia y enfatizan las hue-
llas de Ciudad Estudiantil que permanecieron en sus interiores.

“A mi me significé un cambio total del plan de vida, porque
las posibilidades que yo tenia en mi pueblo desde un hogar
obrero eran muy restringidas”.

“Mi caracter de jovencito era muy timido. La Ciudad Estu-
diantil me dio este empuje”.

“Yo no hubiera podido hacer todo eso si no hubiese estado
en la Ciudad Estudiantil”.

Proyectaban algo grande

Una Ciudad Estudiantil con puntos suspensivos. Un devenir
natural trunco.

Sobre tierras cordobesas pueden escucharse a los protago-
nistas de este texto intercalando conjeturas, dando sentido a un
capitulo final que la historia irreverente quiso dejar inconcluso.

“Yo estoy seguro de que Evita y Per6n pensaron mas alla.
Buscaron reunir gente de Buenos Aires y del interior entre los
que ya demostraban una capacidad en alguna materia. Debieron
pensar: ‘cuando nosotros no estemos tiene que haber personas
preparadas’”

“Creo que el proyecto no se agotaba simplemente en fabricar
un dirigente, sino en fabricar un hombre”.
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“Laidea de Eva Perdn fue fabulosa, era educar como la tinica
manera de afianzar las ideas y valores que tenfan planeados para
toda la Argentina”.

El orgullo resalta en sus sonrisas junto con la altivez de ha-
ber pertenecido a esa Ciudad y la fortuna de haber integrado
ese Nosotros.

“Si consideras que buscaban los mejores promedios del pais,
vos pensds que proyectaban algo grande”.

Sentirme un privilegiado

El discurso se unifica. Se diluyen las diferencias.

Ellos lucen la complicidad generada por el destino. Desplie-
gan sus saberes, comparten sus vivencias.

Son ellos, los nifios de entonces, aquellos estudiantes, los
amigos de siempre.

“Una visién retrospectiva me conduce inexorablemente a
sentirme un privilegiado por haber recibido una formacién fisi-
ca, intelectual y social que resultaron pilares para el desarrollo
de mi vida posterior. En todo ello tuvieron mucho que ver los
idedlogos, los profesores y mis companeros. Ojald yo haya po-
dido responder a sus expectativas. Los recuerdos me producen
una rara mezcla de nostalgia y al mismo tiempo alegria, por lo
que disfruté y aprendi alli, sentimiento dificil de expresar en
palabras para el lector. A todos, mil gracias”.
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