Caodigo | FPI-002
Objeto | Protocolo de presentacion de proyectos de investigacion SIGEVA UNLaM
Usuario | Director de proyecto de investigacion
Autor | Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la UNLaM
Version | 4
Vigencia | 12/11/2021

Unidad Ejecutora:
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LA MATANZA

Programa de acreditacién:
PROINCE

Titulo del Programa de Investigacién®:
Director del Programa:
SANTORSOLA, MARIA VICTORIA
Titulo del proyecto de investigacion:

Los discursos de las practicas educativas desde sus actores
durante el siglo XX en Argentina.
Un abordaje desde la historia oral

PIDC: [
Pl O

Director del proyecto:
SANTORSOLA, MARIA VICTORIA

Co-Director del proyecto:

Integrantes del equipo:
ANTELO, MARIA VALERIA
ANTELO, LEANDRA MICAELA
GOMEZ RUSCA, LAURA ISABEL
GRIFO, MARCELO DANIEL
LEONE, MONICA NOEMi
MARINI, MARCIA ANABELLA
MOURE, MARIA DEL ROSARIO
RODRIGUEZ, CECILIA PAOLA
VILLA, MARISOL

Fecha de inicio:
01/01/2022
Fecha de finalizacion:
31/12/2023

! Completar solo en caso de que el presente proyecto se encuadre en el marco de un Programa de Investigacion
1
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Director

SANTORSOLA, MARIA VICTORIA

18

Co-director

Director de Programa

Docente-investigador UNLaM ANTELO, MARIA VALERIA 18
ANTELO, LEANDRA MICAELA 18
GOMEZ RUSCA, LAURA ISABEL 12
GRIFO, MARCELO DANIEL 18
LEONE, MONICA NOEMI 12
MARINI, MARCIA ANABELLA 18
MOURE, MARIA DEL ROSARIO 18
RODRIGUEZ, CECILIA PAOLA 12
VILLA, MARISOL 18

Investigador externo®

Asesor-Especialista externo*

Graduado de la UNLaM®

Estudiante de carreras de
posgrado (UNLaM)®

Alumno de carreras de grado
(UNLaM)’

Personal de apoyo técnico
administrativo

2.1. Resumen del Proyecto:

Este proyecto se propone investigar el discurso de las practicas educativas desde sus

actores

durante el siglo XX en Argentina a partir del abordaje de la Historia Oral. EI mismo es continuidad
1) “ALCANCES Y NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA
RELACION ENTRE POLITICA, GOBERNABILIDAD Y EDUCACION ARGENTINA DURANTE LA
PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX 2) “ALCANCES Y NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA
RELACION ENTRE POLITICA, GOBERNABILIDAD Y EDUCACION ARGENTINA DURANTE LA

de dos proyectos de investigacion:

% Incluir todos los integrantes del equipo de investigacién, agregando tantas filas para cada rol de integrante del equipo de
investigacion como sea necesario.

2-Plan de investigacion

* Debera adjuntar FPI 28, 29 y 30 debidamente firmados.

*|dem nota 2.
5 ldem nota 2

6 Adjuntar certificado de materias aprobadas de estudiantes de carrera de posgrado.

7 Adjuntar certificado de materias aprobadas de estudiantes de carrera de grado.

§ Directora: Maria Victoria Santorsola; Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca, Laura, Griffo,
Marcelo, Leone, Monica y Pidoto, Adriana. Codigo A-216. Ciclo 2018-2019
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SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX". Ambos proyectos junto con el presente abonan al Programa
de Investigacion radicado en el Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNLAM,
denominado “LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO Y SU EVALUACION EN LOS NUEVOS
ENCUADRES Y MEDIOS TECNOLOGICOS EN EL AMBITO UNIVERSITARIO™™.

Los proyectos ya realizados cuentan con tres componentes: el analisis historico que
enmarcan los diversos sistemas educativos en los distintos periodos de la historia argentina, el
estudio sistematico de la normativa y sus herramientas legales en relacién con los modelos
ideoldgico-politicos imperantes en cada época y la identificacidon, descripcion y estudio de las
practicas correspondientes a la educacion en Argentina en todos sus niveles y modalidades.

En este caso, la investigacion se orienta al relevamiento de los discursos de las y los
actores protagonicos del sistema educativo, los cuales seran sistematizados de acuerdo a la
actuacion llevada a cabo en el mismo, y a la periodizacion que hemos elaborado en los proyectos
que anteceden.

Sostenemos que el impacto en las y los actores protagénicos del sistema educativo es
atravesado de modo diverso por las transformaciones operadas en tanto métodos, objetivos y fines
de la educacion y por una tension cultural que se encuentra en conflicto histérico. Cabe destacar
gue la metodologia de trabajo implica abordajes tedricos y empiricos, consistentes estos ultimos en
el relevamiento de discursos especificos a través de la técnica de anecdotario, y de entrevistas en
caso de actores relevantes en el sistema.

2.2. Palabras clave:
Historia, Historia Oral, Educacion, Gobierno, Sociedad

2.3 Resumen del Proyecto (inglés):

This project aims to investigate the discourse of educational practices from its actors

during the twentieth century in Argentina from the approach of Oral History. It is a
continuation of two research projects: 1) “SCOPES AND NEW PERSPECTIVES IN THE
RELATIONSHIP BETWEEN POLITICS, GOVERNANCE AND EDUCATION IN ARGENTINA
DURING THE FIRST HALF OF THE 20TH CENTURY”, 2) “SCOPES AND NEW PERSPECTIVES
IN THE RELATIONSHIP BETWEEN POLITICS, GOVERNANCE AND ARGENTINE EDUCATION
DURING THE SECOND HALF OF THE TWENTIETH CENTURY”. Both projects, together with the
present one, pay for the Research Program located in the Department of Humanities and Social
Sciences of UNLAM, called "THE CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE AND ITS EVALUATION IN
THE NEW FRAMEWORKS AND TECHNOLOGICAL MEDIA IN THE UNIVERSITY FIELD".

The projects already carried out have three components: the historical analysis that frames
the various educational systems in the different periods of Argentine history, the systematic study of
the regulations and their legal tools in relation to the prevailing ideological-political models in each
era and the identification, description and study of the practices corresponding to education in
Argentina in all its levels and modalities.

In this case, the research is oriented to the survey of the speeches of the leading actors of
the educational system, which will be systematized according to the action carried out in it, and the
periodization that we have elaborated in the previous projects. .

We maintain that the impact on the leading actors of the educational system is crossed in a
different way by the transformations that have taken place in terms of methods, objectives and ends
of education and by a cultural tension that is in historical conflict. It should be noted that the work
methodology involves theoretical and empirical approaches, the latter consisting of the survey of
specific discourses through the anecdotal technique, and interviews in the case of relevant actors in
the system.

9 Directora: Maria Victoria Santorsola; Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca, Laura, Griffo,
Marcelo, Leone, Monica, Marini, Marcia, Rodriguez, Cecilia, Perez Rodriguez, Martin, Berutti, Sergio, Sequeira, Mario
y Moure, Maria. Cédigo A-243. Ciclo 2019-2020.

1 Directora: Maria Victoria Santorsola
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2.4 Palabras clave (inglés):
Oral History, Education, Society

2.5 Disciplina desagregada:

56 — EDUCACION
5605 — Historia de la Educacion

2.6 Campo de aplicacion:
Ciencia y Cultura

Cddigo numérico: 1010
Nombre: Sistema Educativo

2.7 Especialidad:
Historia de la Educacion Argentina

2.8 Estado actual del conocimiento:

Si bien existen numerosos estudios sobre la educacion argentina ya sea como
problematicas especificas y de recorrido histéricos, no contamos con trabajos que permitan un
abordaje de la educacion desde un enfoque que relacione la perspectiva juridica e historica
visibilizando el impacto sobre los sujetos y su respectivo desarrollo educativo. Por otra parte, no se
han encontrado trabajos de interpretacion de las politicas de educaciéon superior de los anos a
estudiar.

Esta investigacién es la continuidad de la que se ha realizado durante los afos 2014-2018
“DISCURSOS, ALCANCES Y NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA RELACION ENTRE POLITICA,
GOBERNABILIDAD, SOCIEDAD Y EDUCACION ARGENTINA EN EL SIGLO XX.

Se ha planteado en aquellas investigaciones, la problematica en referencia a la falta de
estudios especificos, que permitan ahondar en una 6éptica y abordaje de la educacién, en el que
aparezca la articulacion entre la perspectiva juridica-histérica y el impacto sobre el sujeto social y
su posibilidad concreta de desarrollo educativo.

2.9. Problematica a investigar:

Nuestra problematica a investigar, consistente en esclarecer y precisar los contextos
sociales econdémicos y politicos, la normativa y sus herramientas legales y las practicas del sistema
educativo durante la segunda mitad del siglo XX., busca determinar categorias derivadas de cada
una de las dimensiones citadas.

En el afio 1884, se sanciond la ley 1.420 que tuvo un papel decisivo en la organizacion de la
escuela basica de todo el pais. Las tensiones hacia el interior del liberalismo requerian de
modernas herramientas que permitieran la conformacién de un sistema complejo y acorde a los
avatares del progreso. Los debates divergentes con posiciones politicas en vista a propuestas
sélidas no tardan en emerger. Alberdi y Sarmiento seran por sobre todo referentes tedricos de la
implementacién de un modelo acorde a los intereses del progreso. Para Alberdi la necesidad del
desarrollo capitalista dependia de la transformacion moral a partir de la incorporacion de
inmigrantes europeos que pudieran revertir el diletante actuar criollo y asi germinar las buenas
costumbres positivistas. Para Sarmiento era necesaria la implementacién, no tanto del cultivo
inmigrante, sino del desarrollo de un sistema educativo que permitiese en su interior formar sujetos
de acuerdo a los intereses liberales del orden y el progreso. Este optimismo pedagdgico supone
que el desarrollo social se logra a través de cambios en la mentalidad individual de cada miembro
de la sociedad y que, en ese cambio, la escuela juega un papel relevante.

El liberalismo afirmé que fundar la escuela sobre sus verdaderas bases significaba sostener
un principio vital para toda la sociedad: el caracter secular e independiente de la legislacién. De
esta manera sostuvo las ideas de una ensefianza obligatoria, gratuita y separada de la religién.

[FPI-002-Protocolo de presentacion de Proyecto de Investigacion SIGEVA UNLaM- SECyT- UNLaM. Versién 4 12/11/2021]
4



Aquel proyecto, dio origen a una educacion particular dependiente de la institucién oficial
cuyo modelo era preciso imitar sus planes y programas.

El liberalismo espiritualista y romantico, fue sustituido por un liberalismo agnéstico y
positivista; la tendencia liberal, dominante en ese momento, se expresaba en el escenario de las
grandes decisiones nacionales: la lucha ideolédgica se desarrollaba en el Congreso Nacional.

Si bien la educacion primaria ocupd el primer plano por la necesidad de alfabetizar a la
mayoria de la poblacion, casi toda iletrada, como se la llamaria entonces, no es casual que al afio
se sancionarala primera ley universitaria llamada Ley Avellaneda sancionada en julio del 1885,
también bajo la presidencia de Julio A. Roca.

Habla a las claras que el conjunto de las fuerzas politicas del pais se enrolaban en un
proyecto educativo de proyeccion nacional. Esta primera ley universitaria fij6 las bases a las que
debian ajustarse los estatutos de la Universidades Nacionales; se referia fundamentalmente a la
organizacién de su régimen administrativo y dejaba los otros aspectos liberados a su propio
accionar. Una caracteristica que va a ser importante para la vida universitaria es la designacion de
los profesores, la que quedaba en la decision del Poder Ejecutivo Nacional. Si bien, cada Facultad
proponia una terna de candidatos al Consejo Superior y si éste la aprobaba, la elevaba al poder
ejecutivo; siendo precisamente esta modalidad uno de los puntos mas cuestionados en la Reforma
Universitaria de 1918.

En 1918 la reforma universitaria fue un acontecimiento de transcendencia nacional y
latinoamericana, sobrepasando los limites del ambito universitario; consagré principios con fuertes
impactos en la vida social, politica y de las instituciones. El movimiento sacudi6 las obsoletas
estructuras de una universidad sustentada en dogmas y negada a las mayorias.

En términos generales, la reforma apuntaba a la masificacion, la democratizacién interna y
la autonomia universitaria. Plantea su manifiesto liminar “Hombres de una Republica libre,
acabamos de romper la ultima cadena que, en pleno siglo XX, nos ataba a la antigua dominacion
monarquica y monastica. Hemos resuelto llamar a todas las cosas por el nombre que tienen.
Cdrdoba se redime. Desde hoy contamos para el pais una verglienza menos y una libertad mas.
Los dolores que quedan son las libertades que faltan. Creemos no equivocarnos. Las resonancias
del corazon nos lo advierten: estamos pisando sobre una revolucion, estamos viviendo una hora
americana”.

La impronta fundamental que introduce la reforma en la instituciéon universitaria es por un
lado la democratizacion, bajo la forma de la mayor participacion de sus estamentos y una mayor
autonomia respecto de quien designaba a los profesores de la universidad, no dejandolo ya en
manos del Poder Ejecutivo. La reforma no alcanzé a producir una igualdad de oportunidades.

En aquel momento, el problema estaba planteado en torno a las oportunidades de
participacion. De manera que la problematica no se especificaba solo a lo académico, sino que se
identificaba a la educacién como una herramienta indispensable para el desarrollo de la sociedad.

La educacién popular comenzé a profundizarse al tiempo que se incrementé la injusticia
social y la pobreza. La ruptura con el liberalismo en términos del proyecto educativo, en el marco
del gobierno justicialista, pone de manifiesto una nueva etapa en la educacion para Argentina y los
sectores populares.

La propuesta peronista de la educacion estaba mas relacionada al practicismo y se
encontraba alineada tanto a la necesidad de una justicia social como a la necesidad imperante de
construir sujetos impulsores de una capacidad creadora en conjunto con el desarrollo econémico.

Las principales reformas de la educacion argentina durante el peronismo ocurrieron con el
Primer Plan Quinquenal.

En lo que respecta a la ensefanza superior es importante destacar que durante este
periodo politico se firmo el decreto 29.337 por el cual se suprimian todos los aranceles
universitarios: las Universidades Nacionales pasaban a ser totalmente gratuitas. En los
considerandos del decreto rezaba: “... el engrandecimiento y autentico progreso de un pueblo
estriba en gran parte en el grado de cultura que alcance cada uno de los miembros que lo
componen...” y agregaba “... que una forma racional de propender al alcance de los fines
expresados es el establecimiento de la ensefianza universitaria gratuita para todos los jovenes que
anhele instruirse para el bien del pais...”
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Luego de hallar las categorias que permitieron el analisis de los periodos posteriores, se
trata en este proyecto de relevar los discursos de las y los actores protagdnicos del sistema
educativo, los cuales seran sistematizados de acuerdo a la actuacion llevada a cabo en el mismo, y
a la periodizacion que hemos elaborado en los proyectos que anteceden.

2.10. Objetivos:"

Objetivo General:

Analizar la relacién entre los discursos de las y los actores protagoénicos, del sistema
educativo durante el siglo XX, en el marco de las diferentes etapas histérico-politicas y la respectiva
implementacion de modelos educativos segun los horizontes ideoldgico-politicos de cada gobierno.

Objetivos Especificos:

Profundizar en el marco teérico correspondiente a la HISTORIA ORAL

Relevar los discursos de las y los actores protagénicos, del sistema educativo durante el siglo XX a
partir de la ficha anecdotaria y de entrevistas focalizadas.

Sistematizar los discursos de acuerdo a la periodizacién de la historia de la educaciéon argentina,
elaborada en proyectos anteriores

Investigar las relaciones existentes entre los discursos de las y los actores, y los modelos
educativos segun los horizontes ideolégico-politicos de cada gobierno.

2.11. Marco tedrico:

Hemos observado en el andlisis llevado a cabo, que la educacion conforma y da un caracter
preformativo para la apropiacién y reconfiguracion de las necesidades de cada periodo estudiado.

A saber, si tomamos como ejemplo el ciudadano prototipico que el Estado Nacional
Argentino persigue durante fines del siglo XIX, nos encontramos con un sujeto social enmarcado en
la trama epistemoldgica positivista, que arribaria a principios del siglo XX en un ciudadano
participativo.

La educacion decimondnica con anclaje en el modelo cientificista-positivista, perseguia un
tipo de sujeto social normativizado por los parametros del nacionalismo en cierne y de un
enciclopedismo cognitivo e higienisista.

A comienzos del siglo XX el Radicalismo, concretizo las demandas civico — democraticas a
nivel de la participacion politica, sin embargo, el alcance de dichas reformas no objetivd las
transformaciones y cambios necesarios a nivel de derechos sociales y econdmicos necesarios para
la plena conformacién e igualdad de dicha ciudadania.

Asi, durante el periodo de las presidencias radicales, al abrirse y concretarse la participacion
democratica, ya no formal sino concreta (la posibilidad real que la ley Saenz Pefa y su aplicabilidad
trajo) se hace posible un modelo civico- ciudadano y una participacion no solo civico-politica sino
también de ascenso social, tan anhelado por las recientes primeras generaciones de hijos de
inmigrantes y su arribo a la vida social, econémica y cultural concreta de la nacion.

Un panorama completamente distinto se abre desde mediados del siglo XX. El arribo a la
democracia de masas, facilitd la visibilizacion y equiparacion de vastos sectores de trabajadores,
obreros y sectores sociales hasta entonces postergados, asi como también, su consiguiente
inclusion por medio de una politica inédita en sus aristas econémicas y culturales. Se modificaron
de manera sustancial el bloque de legalidad referido a la educacién y su accionar en todos los
niveles de la educacion formal y en las propuestas técnicas -educativas ensayadas por medio de

' Detallar objetivo general y objetivos especificos.
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modalidades creadas con el fin de atender a la formacion profesional e industrialista que la
orientacion econémica proponia.

Lo expresado, permite el relevamiento de los testimonios en el marco de la historia oral.

Dora Schwarzstein se pregunta qué efectos produce la aplicacién de las metodologias de la
historia oral en la ensefianza de las ciencias sociales.

La autora plantea la historia oral como constructora de fuentes histéricas. Expresa que el
interés fundamental del testimonio oral en la ensefianza es que constituye una fuente, creada por
los propios alumnos/entrevistadores.

La participacion de los estudiantes en la produccion de las entrevistas, agrega
Schwarzstein, los sensibiliza respecto de la problematica general con la que trabajan la historia y el
resto de las ciencias sociales. Esta metodologia constituye un modo extremadamente efectivo para
comprender la naturaleza interpretativa de las fuentes de cualquier tipo. Estas no hablan por si
solas, sino que es imprescindible partir de hipétesis y formularles preguntas. La fuente oral
presenta caracteristicas especificas, tanto por su contenido no siempre transparente como por los
problemas derivados de la memoria. De alli que la autora la considera tan so6lo un instrumento para
elaborar la historia.

Para Schwarzstein el trabajo con testimonios orales ayuda a ubicarse en el contexto socio
cultural del que se es parte. A su vez, estos testimonios revelan aspectos poco conocidos de la
historia y generan lazos entre entrevistador y entrevistado.

Las técnicas de la historia oral son un importante recurso para introducir la voz de hombres
y mujeres comunes, y para poder acceder a la cara humana de la historia. A través de esas voces
se puede recuperar los fendmenos asociados a la vida cotidiana, a la historia familiar y a otras
problematicas que se hallan totalmente ausentes tanto de la historia mas tradicional como de la
ensefanza de la historia en todos los niveles de nuestra escuela.

Los relatos orales permiten relacionar la historia con el accionar de las personas concretas,
y plantea la historia como ‘restos del pasado’. Los relatos orales, expresa, son artefactos
particularmente favorables para el aprendizaje de la historia y posibilitan el desarrollo de
habilidades para la indagacion. Permiten por otra parte relacionar la historia con el accionar de
personas concretas y aspectos relativos al modo de construccion del conocimiento historico. La
autora aconseja realizar un reiterado camino de ida y vuelta entre lo particular y lo general,
respetando los ritmos y modalidades de ambas esferas.

La confiabilidad de la memoria como evidencia histdrica que necesita ser cuestionada,
ayuda a plantear las modalidades posibles para tratar todas las evidencias de manera critica y
cautelosa La historia oral desarrolla en los estudiantes una vision y comprension mas amplias de
los hechos historicos. Una cuestion central del conocimiento histérico es la relacién pasado-
presente. El testimonio oral ayuda a la aproximacion de la multiplicidad del tiempo histérico, de la
diacronia y sincronia de los procesos personales y sociales que constituyen la historia. La
entrevista de una persona mas joven a una mayor supone la confrontacién de temporalidades muy
diferentes, de la biografia, de lo diariamente vivido, de la memoria individual y colectiva. Se puede
lograr asi una mejor comprensiéon de la multiplicidad del tiempo historico, combatiendo la idea de un
tiempo lineal y uniforme.

Se trata de poner al alcance de los alumnos un pasado que resulta mas rico y atrayente en
tanto ellos son parte de él.

A través de las historias particulares de personas reales, dice la autora, los estudiantes
pueden reconocer procesos Y significados como parte de sus propias vidas y establecer un diadlogo
fructifero entre el pasado, el presente y el futuro que imaginan. La historia oral, ademas, al trabajar
normalmente con fendmenos que dificilmente superen los cien afos, fortalece el conocimiento de la
historia contemporanea, que es la que mas influye en la realidad de los alumnos.

Dora Schwarzstein considera la historia oral como una posibilidad interesante para que los
estudiantes logren, mediante su propio trabajo, el reconocimiento de las raices historicas de los
problemas que los afectan, para quizd empezar a imaginar como resolverlos.

2.12. Hipdtesis de trabajo o los supuestos implicitos (segun corresponda al disefio metodologico):
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Las transformaciones operadas en tanto métodos, objetivos y fines de la educacion y tensiones
culturales, en el sistema educativo argentino durante el siglo XX ha impactado de modo diverso en
las y los actores protagénicos del sistema educativo.

2.13. Metodologia:

1- En virtud de tratarse de un grupo que estudiara las diversas propuestas, la metodologia
presenta un doble nivel. Por un lado, se realizara un exhaustivo analisis teérico de la
diferente bibliografia adecuada para la problematica que se investiga. Por otro lado, se
llevara a cabo el relevamiento, sistematizacién y analisis de los discursos especificos a
través de la técnica de anecdotario, y de entrevistas en caso de actores relevantes en el
sistema.

2- El disefio de la investigacion es de caracter cualitativo debido a que se trabajara con
discursos de las fuentes primarias y secundarias.

3-Se trabajara con la metodologia de analisis de contenido que sera llevada a cabo por las
fichas textuales, el anecdotario y las entrevistas

Consiste fundamentalmente en una hermenéutica de las aplicaciones y consecuencias de
los diferentes modelos educativos reformados segun necesidades politicas particulares. A partir de
las reflexiones resultantes, saturando las categorias o reiniciando la exhaustividad tedrica, se
evaluara la viabilidad de las hipotesis propuestas.
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Sudamericana SA pag 259, cap 18

Gartner, A. (2015). Historia oral, memoria y patrimonio: aportes para un abordaje pedagdgico.
Imago Mundi.

Finocchio, S. El Anuario de Historia de la Educacion. Trayectoria, formato, temas y comunidad.

Llona, M. (2012). Historia oral: la exploracion de las identidades a través de la historia de vida.
Entreverse. Teoria y metodologia practica de las fuentes orales, 15-60. Espana.

Manganiello, E.M. (1980) Historia de la Educacion Argentina: Método Generacional. Buenos Aires:
Editorial El Libro

Martinez Paz, F. (1980) El Sistema Educativo Nacional. Cérdoba: Universidad Nacional de
Cérdoba.

Mignone, E. (1998) Politica y Universidad. El estado legislador. Bs.As. LUGAR EDITORIAL.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA. EDUC.AR. [en linea] Babini, J. La
evolucion del pensamiento cientifico en la Argentina. Acceso y disponibilidad en:
<http://www.educ.ar./educar/superior/biblioteca_digital>

Necoechea Gracia, G. (2008) “El analisis en la Historia Oral’, Necoechea Gracia y Pablo Pozzi
(comp.), Cuéntame cémo fue. Introduccion a la Historia Oral, Imago Mundi, Buenos Aires.

Necoechea Gracia, G. y Torres Montenegro, A. (2011) (comps.), Caminos de historia y memoria
en América Latina, RELAHO, Imago Mundi, Buenos Aires.

Pinkazs, D. Taller: El problema de las periodizaciones en la ensefianza de la Historia de la
educaciéon. XVIII Jornadas de Historia de la Educacion (19 y el 21 de noviembre de 2014),
Universidad Nacional de General Sarmiento, Los Polvorines Provincia de Buenos Aires. (En linea)
En Historia de la educacién - anuario vol.15 no.2 Ciudad autonoma de Buenos Aires. dic. 2014.
Resenas de Eventos. (Fecha de consulta: 19 de agosto de 2018) Pro, D.1973: 143-184

Pollak, M. y Heinich, N., (2006) “El testimonio”, en Memoria, olvido, silencio. La produccién
social de identidades frente a situaciones limites, La Plata, Ediciones Al Margen.

Portelli, A. (2004). El uso de la entrevista en la historia oral. ANUARIO N° 20 - Escuela de Historia -
FHyA - UNR. Santa Fe.

Portelli, A. (1991). Lo que hace diferente a la historia oral. Schwarzstein, Dora. Disponible en:
https://www.comisionporlamemoria.org/archivos/jovenesymemoria/bibliografia_web/metodologia/

Portelli.pdf

Pozzi, P. (2008) “Historia Oral: repensar la historia”, en: Necoechea Gracia y Pablo Pozzi (comp.)
Cuéntame como fue. Introduccion a la Historia Oral, Imago Mundi, Buenos Aires.

Puiggrés, A. (2003) ;,Qué pasé en la educacion argentina desde la conquista hasta el menemismo?
Buenos Aires: Galerna.
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https://www.comisionporlamemoria.org/archivos/jovenesymemoria/bibliografia_web/metodologia/Portelli.pdf
https://www.comisionporlamemoria.org/archivos/jovenesymemoria/bibliografia_web/metodologia/Portelli.pdf

Puiggros, A. (directora) y otros. Historia de la Educacién en la Argentina. Buenos Aires: Galerna.

Puiggros, A. (1998) Qué pasé en la Educacion Argentina. Bs.As. KAPELUSZ.

Puiggros, A. Espiritualismo, Normalismo y Educacion. En Puiggrés, A. (1997) Historia de la
Educacion en la Argentina T. VIII. Dictaduras y utopias en la historia reciente de la educacion
argentina (1955-1983)

Santorsola, M.V. y otros (2009) Sistema educativo argentino. Sus procesos. Bs. As. Unlam-
Prometeo.

Summerfield, Penny (2016). “Oral History as an Autobiographical practice”. En Miranda, vol.
12, 1-14. http://journals.openedition.org/miranda/8714

Tedesco, J. C. (1972) Educacién, sociedad en Argentina: 1800-1945, Buenos Aires.

Thompson, P. “Historia Oral y Contemporaneidad”, en: Anuario N° 20 (2003-2004). “Historia,
Memoria y pasado reciente”, Escuela de Historia, Facultad de Humanidades y Artes, Universidad
Nacional de Rosario, 2005

Viano, C. (2008) “Historia Reciente e Historia Oral. Algunas reflexiones sobre el derrotero
inseparable en la historiografia argentina actual”; en: G. Necoechea Gracia, y Pozzi, P. (comps.),
op. cit.

Vilanova, M. (2006) “Rememoracion y Fuentes Orales”, en: V. Carnovale, F. Lorenz y R. Pittaluga
(comps.), Historia, Memoria y Fuentes Orales, Cedinci Editores, Buenos Aires. Disponible en:
http://memoriaabierta.org.ar/wp/wp-content/uploads/2018/07/Historia-Memaoria-y-Fuentes-Orales-
Memoria-Abierta.pdf
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http://memoriaabierta.org.ar/wp/wp-content/uploads/2018/07/Historia-Memoria-y-Fuentes-Orales-Memoria-Abierta.pdf
http://journals.openedition.org/miranda/8714

2.15. Programacion de actividades (Gantt):

Etapa/ Actividades 2022 2023
123 4 |5|6[7[8|9 10|11 |12 1 [(2]|3[4|5]6|7[8[9] 10| 11 | 12

Revision bibliografica X
Elaboracién del marco x| x
tedrico
Lectura y registro de la X | x
informacién tedrica
Aplicacion del método critico X | x
para la identificacion de la
documentacién educativa
Sistematizacion de la X| x| x
documentacion obtenida
Hermenéutica de la x| X
informacion segun
componentes/dimensiones y
categorias de analisis
Elaboracién Informe de X[ x |x
avance
Presentacion informe de X
avance
Identificacion de practicas X X| x
por periodos
Elaboracién de guias de X
observacion, entrevistas
segun
componentes/dimensiones y
categorias de analisis
Organizacion de grupos de X
discusion si amerita
Realizaciéon del trabajo de X| X
campo
Hermenéutica de la x| x| x
informacion
Elaboracién del informe final X
Presentacion del informe X

final

2.16. Resultados en cuanto a la produccion de conocimiento:

o Elaboracion de material tedrico para su incorporacion en las catedras de educacion de la
Universidad Nacional de La Matanza.

e Elaboraciéon de articulos cientificos para ser presentados en revistas indexadas del orden
nacional e internacional

o Presentacion de un Seminario de Posgrado sobre las Politicas de la Educacién Superior
dirigido a graduados en general

2.17. Resultados en cuanto a la formacién de recursos humanos:

¢ Incorporacién en el proyecto de investigacion de docentes investigadores en formacién

e Incorporacién de alumnos de la carrera de Licenciatura en Educacién Fisica de la UNLAM

e Seguimiento de tesis de la Maestria en Educacion Superior que se dicta en esta Casa de
Altos Estudios
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2.18. Resultados en cuanto a la difusién de resultados:

e Elaboracion de articulos cientificos
e Elaboracion de publicaciones con formato libro

2.19. Resultados en cuanto a transferencia hacia las actividades de docencia y extension:

e Incorporacion de los resultados de la investigacion a los programas curriculares de las
catedras de Educacion.
¢ Participacién en el programa radial INTEGRADOS

2.20. Resultados en cuanto a la transferencia de resultados a organismos externos a la UNLaM:

e Presentacion de los resultados en la Red de Historia de la Educacién Argentina para
América Latina

Presentacion de los resultados en la Academia Nacional de Educacion

Presentacion de los resultados en la Biblioteca Nacional del Maestro

Presentacion de los resultados en la Biblioteca Nacional

Presentacion de los resultados en la Biblioteca del Congreso

2.21. Vinculacién del proyecto con otros grupos de investigacion del pais y del exterior:

Se prevé como tarea de la investigacion.

4-Recursos financieros'?

Rubro 2022 2023 Total

a) Equipamiento (1)

Gastos de capital b) Licencias (2)

(equipamiento) ¢) Bibliografia (3) 40000 40000
Total Gastos de Capital 40000 $ 0,00 $ 0,00
| d) Bienes de consumo 3000 3000 6000

e) Viajes y viaticos (4)

Gastos corrientes

(funcionamiento) f) Difusién y/o proteccién de resultados (5) 50000 50000

g) Servicios de terceros (6) 30000 30000 60000

h) Otros gastos (7)

Total Gastos Corrientes 33000 83000 89000

Total Gastos (Capital + Corrientes) 73000 $83000 156000

Aclaraciones sobre rubros del presupuesto

12 Justificar presupuesto detallado. Para compras de un importe superior a $15000.- se requieren tres presupuestos.
(Resolucion Rectoral N°177/2021.)
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1 Equipamiento: Equipamiento, repuestos 0 accesorios de equipos, etc.

2 Licencias: Adquisicion de licencias de tecnologia (software, o cualquier otro insumo que implique
un contrato de licencia con el proveedor).

3 Bibliografia: En el caso de compra de bibliografia, ésta no debe estar accesible como suscripcion
en la Biblioteca Electrénica.

4 Viajes y viaticos: Viajes y viaticos en el pais: Gastos de viajes, viaticos de campana y pasantias
en otros centros de investigacion estrictamente listados en el proyecto. Gastos de viaje en el
exterior: (no deberan superar el 20% del monto del proyecto).

5 Difusién y/o proteccién de resultados: Ej.: (Gastos para publicacion de articulos, edicion de libros
inscripcion a congresos y/o reuniones cientificas).

6 Servicios de terceros: Servicios de terceros no personales (reparaciones, analisis, fotografia,
etc.).

7 Otros gastos: Incluir, si es necesario, gastos a realizar que no fueron incluidos en los otros rubros.

4.1 Origen de los fondos solicitados

Institucion % Financiamiento
UNLaM 100
Otros (indicar cual) 0
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1. Caratula

Unidad Ejecutora:

DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LA MATANZA

Titulo del proyecto de investigacion:
Los discursos de las practicas educativas desde sus actores durante el siglo

XX en Argentina. Un abordaje desde la Historia Oral.
Programa de acreditacion:
PROINCE A243
Director del proyecto:
SANTORSOLA, MARIA VICTORIA
Integrantes del equipo:
ANTELO, MARIA VALERIA
ANTELO, LEANDRA MICAELA
GOMEZ RUSCA, LAURA ISABEL
GRIFO, MARCELO DANIEL
LEONE, MONICA NOEMi
MARINI, MARCIA ANABELLA
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VILLA, MARISOL
Integrante incorporado en 2022:
VASSALLO, VANESA

Fecha de inicio:
01/01/2022
Fecha de finalizacién:
31/12/2023



2. Resumen
Este proyecto se propone investigar los discursos de las practicas educativas
desde sus actores durante el siglo XX en Argentina a partir del abordaje desde la Historia

Oral. El mismo es continuidad de dos proyectos de investigacion:

1) “ALCANCES Y NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA RELACION ENTRE POLITICA,
GOBERNABILIDAD Y EDUCACION ARGENTINA DURANTE LA PRIMERA MITAD DEL
SIGLO XX*'; 2) “ALCANCES Y NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA RELACION ENTRE
POLITICA, GOBERNABILIDAD Y EDUCACION ARGENTINA DURANTE LA SEGUNDA
MITAD DEL SIGLO XX"2. Ambos proyectos junto con el presente abonan al programa de
investigacion denominado “La construccion de conocimiento y su evaluacién en los

nuevos encuadres y medios tecnoldgicos en el ambito universitario™.

Los proyectos ya realizados cuentan con tres componentes: el analisis historico
que enmarca los diversos sistemas educativos en los distintos periodos de la historia
argentina, el estudio sistematico de la normativa y sus herramientas legales en relacion
con los modelos ideoldgico-politicos imperantes en cada época, y la identificacion,
descripcion y estudio de las practicas correspondientes a la educacién en Argentina en

todos sus niveles y modalidades.

En este caso, la investigacion se orienta al relevamiento de los discursos de las y
los actores protagdnicos del sistema educativo, los cuales seran sistematizados de
acuerdo a la actuacion llevada a cabo en el mismo, y a la periodizacién que hemos

elaborado en los proyectos que anteceden.

Sostenemos que el impacto en las y los actores protagénicos del sistema
educativo es atravesado de modo diverso por las transformaciones operadas en tanto
métodos, objetivos y fines de la educacién y por una tensién cultural que se encuentra en
conflicto histérico. Cabe destacar que la metodologia de trabajo implica abordajes tedéricos
y empiricos, consistentes estos ultimos en el relevamiento de discursos especificos a

través de la técnica de anecdotario, y de entrevistas en caso de actores relevantes en el

! Directora Maria Victoria Santorsola; Integrantes: Antelo, Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca
Laura, Griffo Marcelo, Leone Moénica y Pidotto Adriana. Codigo A-216. Ciclo 2018-2019.

? Directora Maria Victoria Santorsola; Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca
Laura, Grifo Marcelo, Leone Moénica, Marini Marcia, Rodriguez Cecilia, Pérez Rodriguez Martin, Berutti
Sergio, Sequeira Mario y Moure Maria. Codigo A-243. Ciclo 2019-2020.

® Directora Maria Victoria Santérsola.



sistema.

Palabras clave

Historia Oral, Educacion, Sociedad.

3. Memoria descriptiva

Se ha planteado en el protocolo inicial, la problematica en referencia a la falta de
estudios especificos, que permitan ahondar desde una éptica y abordaje de la educacion,
la articulacion entre la perspectiva juridica-histérica y el impacto sobre el sujeto social y su

posibilidad concreta de desarrollo educativo.

Se han elaborado tres articulos respecto a la problematica de la historia oral en la
historia de la educacién argentina en general, y de la utilizacion de fuentes del
anecdotario en particular. Todos estan en proceso de revision editorial para su publicaciéon

en distintas revistas indexadas de divulgacion nacional e internacional de la disciplina.

El primero de los articulos, denominado “Hacia una nueva periodizacién en la
Historia de la educacion argentina” realizamos un analisis en relacién con los procesos de
periodizacién en el marco de las diferentes corrientes historiograficas que abordan la
historia de la educacion argentina. Se establecié una nueva discusiéon sobre la
periodizaciéon que tiene en cuenta las definiciones de etapas por caracteres historico-
generacionales, institucionales, politicos y de corte pedagégico. Se propusieron asi, diez

etapas que comprenden desde la época colonial hasta 2006.

La periodizacion de la Historia de la educacion argentina ha presentado diversas
dificultades para los historiadores que se han propuesto abordar el tema. A las dificultades
propias del analisis del desarrollo educativo en el tiempo, con las variaciones y tendencias
de cada época, se suma la escasez de estudios especificos. En muchos casos, los
esquemas se complejizan al contarse con legislaciones que afectan parcialmente a
determinados niveles del sistema educativo y que no se encuadran en la normativa
general de la época. A partir del método histdrico critico se revisé bibliografia y material
tedrico y, debido a lo extenso del sistema educativo, se establecieron como criterios de

analisis la atencién a los niveles inicial, primario, secundario, terciario, y universitario de



grado y posgrado de manera desagregada. Con esta finalidad, se abordaron los contextos
econémicos — politicos y sociales, la normativa y sus herramientas legales y las practicas
del sistema educativo desde los periodos pre independentistas hasta los inicios del siglo
XXI.

El segundo articulo se denomina “Historia oral: una experiencia de abordaje a la
historia de la educacién argentina del siglo XX” y en el mismo se propone investigar el
discurso de las practicas educativas desde sus actores durante el siglo XX en Argentina a
partir del abordaje de la Historia Oral. Para ello, se analiza la metodologia de la historia
oral rastreando los origenes y antecedentes de esta disciplina, para abordar la
especificidad de su utilizacion en la investigaciéon histérica educativa. Tomando como
modelo conceptual de referencia la periodizacion de la historia de la educacién argentina

y los constructos propios de la historia oral.

Se deja planteado un disefio metodoldgico desde el cual se abordara el relevamiento de
entrevistas a actores del sistema educativo argentino durante el siglo XX. Las mismas las
realizaron los estudiantes de la catedra, en el marco de una actividad propuesta para
enriquecer la reflexion tedrica sobre las principales categorias de la historia de la
educacion argentina en la voz de sus actores. La metodologia sirvi6 de base para
elaborar los materiales que se utilizaron de guia para realizar las entrevistas. Las mismas

seran retomadas en una ultima etapa de analisis hermenéutico de los datos obtenidos.

El dltimo de los articulos aborda los principios metodolégicos que guiaron la investigacion
y el andlisis de las anécdotas. Se desarrollaron las caracteristicas desde un tipo de
analisis cualitativo con un abordaje especifico desde la historia oral, teniendo en cuenta
las especificidades que permiten comprender el desarrollo del sistema educativo

argentino contado por sus mismos protagonistas.

A partir de lo relatado por cada entrevistado, pudimos establecer diversas categorias de
analisis. Seleccionamos aquellas categorias que tenian mayor concurrencia segun lo

expresado por el entrevistado, y las de mayor relevancia segun el investigador.

3.9 Objetivos:



Objetivo General:

Analizar la relacion entre los discursos de las y los actores protagoénicos, del sistema
educativo durante el siglo XX, en el marco de las diferentes etapas histérico-politicas y la
respectiva implementacion de modelos educativos segun los horizontes ideoldgico-

politicos de cada gobierno.

Objetivos Especificos:

Profundizar en el marco tedrico correspondiente a la HISTORIA ORAL.

Relevar los discursos de las y los actores protagoénicos, del sistema educativo durante el
siglo XX a partir de la ficha anecdotario y de entrevistas focalizadas.

Sistematizar los discursos de acuerdo con la periodizacién de la historia de la educacién
argentina, elaborada en proyectos anteriores.

Investigar las relaciones existentes entre los discursos de las y los actores, y los modelos
educativos segun los horizontes ideolégico-politicos de cada gobierno.



TRANSFERENCIAS

Dra. Maria Victoria Santorsola

B. Principales resultados de la investigacién
B.1. Publicaciones en revistas (informar cada produccidn por separado)

B.2. Libros

Articulo 1:

Autores

Laura Gomez Rusca; Marcelo Grifo;
Marini, Marcia; Santorsola, Maria
Victoria; Villa, Marisol.

Titulo del articulo

"Continuidad académica universitaria en
el AMBA, en contexto de emergencia
econdémica y sanitaria. Estudio de caso,
DHUCS, UNLAM"

N° de fasciculo

5

N° de Volumen

Revista

Atlantic Review of Economics

Ano

2022

Institucidn editora de la
revista

Universidade da Coruia

Pais de procedencia de
institucion editora

Arbitraje

Elija un elemento.

ISSN:

2174-3835

URL de descarga del
articulo

https://www.aroec.org/ojs/index.php/
ARoEc/article/view/143

N° DOI

Libro 1



https://www.aroec.org/ojs/index.php/ARoEc/article/view/143
https://www.aroec.org/ojs/index.php/ARoEc/article/view/143

Autores

Maria Victoria Santorsola

Titulo del Libro

Buenas prdcticas pedagdgicas virtuales
en la UNIVERSIDAD en el CONTEXTO del
covid-19: Proyecto de investigacion en
el Marco del Programa Vincular UNLaM
2020

Afo 2023

Editorial Universidad Nacional de La Matanza
Lugar de impresién San Justo

Arbitraje Elija un elemento.

ISBN: 978-987-8931-46-3

URL de descarga del libro

N° DOI

B.3. Capitulos de libros

Autores

Titulo del Capitulo

Titulo del Libro

Ano

Editores del
libro/Compiladores

Lugar de impresion

Arbitraje

Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del
capitulo




N° DOI

B.4. Trabajos presentados a congresos y/o seminarios

Autores Lujdan Acosta, Fernando
Titulo
Afio 2022

XV Congreso Nacional y VIl
Internacional sobre Democracia
“¢Hacia un nuevo escenario
Evento . . L L,
internacional? Redistribucion del
poder, territorios y ciberespacio en

disputa en un mundo inestable”

L Facultad de Ciencia Politica y
Lugar de realizacién ] )
Relaciones Internacionales.

Fecha de presentacién de la
ponencia

Entidad que organiza Universidad Nacional de Rosario

URL de descarga del trabajo
(especificar solo si es la descarga del
trabajo; formatos pdf, e-pub, etc.)

B.5. Otras publicaciones

Autores

Ano

Titulo

Medio de
Publicacién

C. Otros resultados. Indicar aquellos resultados pasibles de ser protegidos a través de
instrumentos de propiedad intelectual, como patentes, derechos de autor, derechos de
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obtentor, etc. y desarrollos que no pueden ser protegidos por instrumentos de propiedad
intelectual, como las tecnologias organizacionales y otros. Complete un cuadro por cada uno de
estos dos tipos de productos.

C.1. Titulos de propiedad intelectual. Indicar: Tipo (marcas, patentes, modelos y disefios, la
transferencia tecnoldgica) de desarrollo o producto, Titular, Fecha de solicitud, Fecha de

otorgamiento

Tipo Titular Fecha de Solicitud Fecha de Emisién

C.2. Otros desarrollos no pasibles de ser protegidos por titulos de propiedad intelectual. Indicar:
Producto y Descripcion.

Producto Descripcién

D. Formacion de recursos humanos. Trabajos finales de graduacion, tesis de grado y posgrado.
Completar un cuadro por cada uno de los trabajos generados en el marco del proyecto.

D.1. Tesis de grado

Director .
. Autor (apellido y L, L Fecha /En , .
(apellido vy Institucién Calificacion Titulo de la tesis
nombre) curso
nombre)

D.2 Trabajo Final de Especializacidn

Director Autor Fecha /

(apellido vy | (apellido y | Institucién | Calificacion En Titulo del Trabajo Final
nombre) nombre) curso

Santorsola | Antelo U.N.La.M En Los efectos del Proyecto
Maria Maria curso Educativo del MERCOSUR en
Victoria Valeria un entorno internacional

globalizado. Experiencias y
logros alcanzados en la
Educacion Superior en el
ambito del MERCOSUR,
centrandose en las primeras




décadas de la integracion
regional (1991-2011)
D.2. Tesis de posgrado: Maestria
Director Tesista Fecha /
(apellido y | (apellido y | Institucidn Calificacion En Titulo de la tesis
nombre) nombre) curso
La formacidn en
investigacién de
estudiantes avanzados
en el Nivel Superior.
Analisis de la formacion
en investigacién a
través de la curricula del
plan de estudios de la
Santorsola , Universidad licenciatura en
) Beccaria, ] En L .
Maria ] Nacional de Comunicacion Social del
. . Mariana X curso
Victoria Lanus Departamento de
Humanidades y Ciencias
Sociales de la
Universidad Nacional de
La Matanza de los
estudiantes que cursan
el Taller de Elaboracién
de Trabajo Final entre
abril y mayo del 2024
D.3. Tesis de posgrado: Doctorado
Director Tesista
(apellido vy | (apellido y | Institucidon Calificacién Fecha /En Titulo de la tesis
nombre) nombre) curso
Lujan Anselmi Universidad 10 (diez) 27/12/22 | Derecho humano ala
Acosta, Cabral, Nacional de filiacion del menor
Fernando Graciela La Matanza nacido mediante
gestacion por
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sustitucion de vientre.
Problematica
contractual y filiatoria

Desarrollo
Sustentable, ambiente
y economiaen la

Santorsola Universidad
) Karlen, . subcuenca Arroyo
Maria ) Nacional de En curso ]
. ) Claudio Rodriguez en la
Victoria La Matanza
cabecera de la Cuenca
del rio Matanza-
Riachuelo.
D.4. Trabajos de Posdoctorado
Director Publicacién
. Posdoctorando )
(apellido . L L Fecha /En | Titulo del
(apellido y | Instituciéon Calificacién .
v curso trabajo
nombre)
nombre)

E. Otros recursos humanos en formacién: estudiantes/ investigadores (grado/posgrado/

posdoctorado)

Apellido y nombre del
Recurso Humano

Tipo

Institucidn

Periodo
(desde/hasta)

Actividad asignada’

Otros/as

-Evento: Grupo de Universidades Iberoamericanas La Rabida.

-Participacién en la Asamblea General como Miembro invitado

-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza

-Fecha: 8 de noviembre de 2022

* Descripcion de la/s actividad/es a cargo (maximo 30 palabras)
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-Evento: Grupo de Universidades Iberoamericanas La Rabida
-Participacion en el Comité Ejecutivo como Miembro Invitado
-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza

-Fecha: 7 de noviembre de 2022

-Evento: XXIV Concreso REDCOM
-Participacion: Asistente
-Lugar: Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora, Argentina.

-Fecha: 3,4y 5 de octubre de 2022

-Capacitacion de género y disidencias establecida por la Ley 27.499 referida a la tematica de
Género y Violencia contra las Mujeres

-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza.

- Fecha: 17 de noviembre de 2022

12



aria Victoria Santorsola (DNI: 14.902.202)
s del Doctorado en Ciencias Juridicas “Derecho |
nte gestacion por sustitucion de vientre. Problemdtica
aprobada para su evaluacion por la alumna Graciela
se extiende el presente certificado.

San Justo, 27 de

13



LT s
GRUPD DL URIVERSIDAPES  Universidad Nacional
IRERDAMERICAHAS de La Matanza

LA pARDA
SANTORSOLA MARIA VICTORIA

Ha participado comoe Miembro Invitado en la Asamblea
General del Grupo de Universidades Iberoamericanas La
Ribida, celebrada en la Universidad Nacional de La Matanza
- UNLaM.

Buenos Aires - Argentina.

8 de noviembre 2022

D g€ Ianacio Garcia Pérez Prof. Dr. Danieljfduardo Martinez
PRESIDENTE Rector gt la UNLaM
Rector de la UNIA - Espuiia Argenlina

: un Q)

= Universidad

J inermacional  caypg b HICRIDADE  Universidad Nacional
[RCROAMCRICANAS de La Matanza

1A RARIDA
SANTORSOLA MARIA VICTORIA

Ha participado como Miembro Invitado en el Comilé
Eiecutivo del Grupo de Universidades Iberoamericanas La
Rdbida, celebrado en la Universidad Nacional de La Matanza
- UNLaM.

Buenos Aires - Argentina.

7 de noviembre 2022

Prof. Dr. Danigl/Edwardo Martinez
Rectorjde la UNLaM
Rector de la UNIA - Espaiia rgentina

14



clencias
&.Sociales

Por'la presente se certifica que

Maria Victoria-Santorsola

con DNI: 14902202

Ha participado en caracter de
Asistente

del XXIV-Congreso REDCOM

Realizado en la Facultad de Ciencias Sociales de'la
Universidad Nacional de Lomas de Zamora, Argentina.
Los dias 3, 4y S de octubre de 2022

2

@ universidad Nacional de La Matanza

I  C/FACITACION DE GENERO Y DISIDENCIAS

Se certifica que SANTORSOLA, M. VICTORIA (DNI 1

s 4902202) ha completado
Ia capacitacion obligatoria establecida por la Ley 27.499, referida a la tematica de
Genero y Violencia contra las Mujeres.

La misma ha sido realizada a los 17 dias del mes 2022,
de noviembre
Universidad Nacional de La Matanza. * i

15
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Lic. Maria Valeria Antelo

B. Principales resultados de la investigacion
B.1. Publicaciones en revistas (informar cada produccion por separado)

Articulo 1:

Autores

Titulo del articulo

N° de fasciculo

N° de Volumen

Revista

Ano

Institucién editora de la
revista

Pais de procedencia de
institucién editora

Arbitraje Elija un elemento.

ISSN:

URL de descarga del articulo

N° DOI

B.2. Libros

Libro 1

Autores

Titulo del Libro

Aio

Editorial

Lugar de impresion

Arbitraje

17



ISBN:

URL de descarga del libro

N° DOI

B.3. Capitulos de libros

Autores

Titulo del Capitulo

Titulo del Libro

Ano

Editores del
libro/Compiladores

Lugar de impresion

Arbitraje

Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del
capitulo

N° DOI

B.4. Trabajos

presentados a congresos y/o seminarios

Autores

Titulo

Afo

Evento

Lugar de realizacion

18




Fecha de presentacién de
la ponencia

Entidad que organiza

URL de descarga del

tra bajo (especificar solo si es la
descarga del trabajo; formatos pdf,
e-pub, etc.)

B.5. Otras publicaciones

Autores

Afo

Titulo

Medio de
Publicacién

C. Otros resultados. Indicar aquellos resultados pasibles de ser protegidos a través de
instrumentos de propiedad intelectual, como patentes, derechos de autor, derechos de
obtentor, etc. y desarrollos que no pueden ser protegidos por instrumentos de propiedad
intelectual, como las tecnologias organizacionales y otros. Complete un cuadro por cada uno de
estos dos tipos de productos.

C.1. Titulos de propiedad intelectual. Indicar: Tipo (marcas, patentes, modelos y disefios, la

transferencia tecnoldgica) de desarrollo o producto, Titular, Fecha de solicitud, Fecha de
otorgamiento

Tipo Titular Fecha de Solicitud Fecha de Emisién

C.2. Otros desarrollos no pasibles de ser protegidos por titulos de propiedad intelectual. Indicar:
Producto y Descripcion.

Producto Descripcién

D. Formacion de recursos humanos. Trabajos finales de graduacion, tesis de grado y posgrado.
Completar un cuadro por cada uno de los trabajos generados en el marco del proyecto.

D.1. Tesis de grado

Director Autor (apellido y | Institucién Calificacion Fecha /En | Titulo de la tesis
(apellido vy

19



nombre)

nombre)

curso

D.2 Trabajo Final de Especializacion

. Autor
Director .
. (apellido N e, Fecha . N
(apellido vy Institucién | Calificacién Titulo del Trabajo Final
y /En curso
nombre)
nombre)
Los efectos del Proyecto
Educativo del MERCOSUR en
un entorno internacional
globalizado. Experiencias y
Santorsola | Antelo
, . logros alcanzados en la
Maria Maria U.N.La.M En curso ., .
. ) . Educacion Superior en el
Victoria Valeria L
ambito del MERCOSUR,
centrandose en las primeras
décadas de la integracion
regional (1991-2011)
D.2. Tesis de posgrado: Maestria
Director Tesista Fecha /
(apellido vy | (apellido vy | Institucion Calificacion En Titulo de la tesis
nombre) nombre) curso
D.3. Tesis de posgrado: Doctorado
Director Tesista
. . N N Fecha /En | _, .
(apellido vy | (apellido y | Institucién Calificacién curso Titulo de la tesis
u
nombre) nombre)
D.4. Trabajos de Posdoctorado
Director Publicacién
. Posdoctorando ,
(apellido . L L Fecha /En | Titulo del
(apellido y | Instituciéon Calificacién .
v curso trabajo
nombre)
nombre)

20




E. Otros recursos humanos en formacion: estudiantes/ investigadores (grado/posgrado/
posdoctorado)

Apellido y nombre del . L, Periodo Actividad asignada®
Tipo Institucidn
Recurso Humano (desde/hasta)
Otros

Capacitacién de Género obligatoria establecida por la Ley 27.499, referida a la temdtica de

Género y Violencia contra las Mujeres.

-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza.

-Fecha: 2 de noviembre de 2022

Il Jornada del Nodo UNLaM-RedMet. La Investigacion Social, Ensefianza y Pandemia: experiencias

y desafios".

-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza.

-Fecha: 22 de setiembre de 2022

Hibrida: Ensefiar en la universidad que no vimos venir

-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza.

-Fecha: 2 de noviembre de 2022

> Descripcion de la/s actividad/es a cargo (méaximo 30 palabras)
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Seminario Principios de disefio grafico: comunicacidn visual y herramientas digitales para

optimizar el soporte estructural de las presentaciones de clase.
-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza

- Fecha: 15 de julio de2022

Seminario Redescubriendo la Plataforma MleL Propuesta de Capacitaciéon.
-Lugar: Universidad Nacional de La Matanza

- Fecha: 16 de junio de 2022

IV Congreso Internacional de Educacion en linea. “Nuevos escenarios en educacién: una mirada

didactica de las TIC"
Lugar: Universidad del Salvador.

Fecha: 17 de noviembre de 2023

@ Universidad Nacional de La Matanza

I CAPACITACION DE GENERO Y DISIDENCIAS

Se certifica que Valeria Antelo (DNI 22367351) ha completado la capacitacion
obligatoria establecida por la Ley 27.499, referida a la tematica de Género y
Violencia contra las Mujeres.

I a misma ha sida raslizada a lne 2 dias Adal mae da naviamhra da 2097 an la

REPUBLICA ARGENTINA

FE
Universidad Nacional de La Matanza
Direccion de Pedagogia Universitaria

Se deja constancia que Antelo, Maria Valeria DNI 22367351
ha asistido al conversatorio “Hibrida: Ensefiar en la universidad que no vimos venir”,

en esta Casa de Altos Estudios. Por tanto. se extiende el presente Certificado.

San Justo, 03 de octubre de 2022
T

Llc{lurgehna Monti
Directora




S

Universidad Nacional de La Matanza UNLaN
Red Latinoar
it

CCre| 1 de Clencio v Teemologi
i Adloginde b Secretaria de Ciencia  Tecnolegia

uniLar

I Jornada del Nodo UNLaM-RedMet

“La Investigacién Social, Ensefianza y Pandemia: experiencias y desafios”

Se certifica que

Mz Totbsrr ittt

ha participado en caracter de asistente en las Segundas Jornadas del Nodo UNLaM-RedMet “La Investfigacion
Social, Ensefianza y Pandemia: experiencias y desafios " realizadas el 22 de septiembre de 2022,

!
M M

Angélica De Sena Ana Bidiia
Coordinadora del Nodo UNLaM-Redhet Secretaria Ciencia y Tecnologia
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Lic. Laura GOmez Rusca

B. Principales resultados de la investigacion
B.1. Publicaciones en revistas (informar cada produccion por separado)

B.2. Libros

Articulo 1:

Autores

Laura Gomez Rusca; Marcelo Grifo;
Marini, Marcia; Santorsola, Maria
Victoria; Villa, Marisol.

Titulo del articulo

"Continuidad académica universitaria en
el AMBA, en contexto de emergencia
econdmica y sanitaria. Estudio de caso,
DHUCS, UNLAM"

N° de fasciculo

5

N° de Volumen

Revista

Atlantic Review of Economics

Aino

2022

Institucién editora de la
revista

Universidade da Corufia

Pais de procedencia de
instituciéon editora

Arbitraje

Elija un elemento.

ISSN:

2174-3835

URL de descarga del
articulo

https://www.aroec.org/ojs/index.php/
ARoEc/article/view/143

N° DOI

Libro 1

24



https://www.aroec.org/ojs/index.php/ARoEc/article/view/143
https://www.aroec.org/ojs/index.php/ARoEc/article/view/143

Autores

Titulo del Libro

Ano

Editorial

Lugar de impresion

Arbitraje Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del libro

N° DOI

B.3. Capitulos de libros

Autores

Titulo del Capitulo

Titulo del Libro

Ano

Editores del
libro/Compiladores

Lugar de impresion

Arbitraje Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del
capitulo

N° DOI

B.4. Trabajos presentados a congresos y/o seminarios
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Autores Laura Gomez Rusca

Titulo
Afo 2023

Il Encuentro Nacional de Institutos y
Evento

Asociaciones Belgranianas

L Instituto Belgraniano de General
Lugar de realizacion . . .
Belgrano — Instituto Nacional Belgraniano

Fecha de presentacién de

. 16/09/2023
la ponencia
Entidad que organiza Instituto Nacional Belgraniano
URL de descarga del
trabajo (especificar solo si es la
descarga del trabajo; formatos pdf,
e-pub, etc.)
B.5. Otras publicaciones
Autores
Afo
Titulo
Medio de
Publicacion
C. Otros resultados. Indicar aquellos resultados pasibles de ser protegidos a través de

instrumentos de propiedad intelectual, como patentes, derechos de autor, derechos de
obtentor, etc. y desarrollos que no pueden ser protegidos por instrumentos de propiedad
intelectual, como las tecnologias organizacionales y otros. Complete un cuadro por cada uno de
estos dos tipos de productos.
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C.1. Titulos de propiedad intelectual. Indicar: Tipo (marcas, patentes, modelos y disefios, la

transferencia tecnolégica) de desarrollo o producto, Titular, Fecha de solicitud, Fecha de

otorgamiento

Tipo

Titular

Fecha de Solicitud

Fecha de Emision

C.2. Otros desarrollos no pasibles de ser protegidos por titulos de propiedad intelectual. Indicar:

Producto y Descripcion.

Producto

Descripcidn

D. Formacion de recursos humanos. Trabajos finales de graduacion, tesis de grado y posgrado.

Completar un cuadro por cada uno de los trabajos generados en el marco del proyecto.

D.1. Tesis de grado

Director .
. Autor (apellido y L L Fecha /En ) .
(apellido vy Institucién Calificacion Titulo de la tesis
nombre) curso
nombre)
D.2 Trabajo Final de Especializacién
Director . ., .
. Autor (apellido y L, L Fecha /En | Titulo del Trabajo
(apellido vy Institucién Calificacion .
nombre) curso Final
nombre)
D.2. Tesis de posgrado: Maestria
Director
. Tesista (apellido L L Fecha /En | _, .
(apellido vy Institucidn Calificacion Titulo de la tesis
y hombre) curso
nombre)

D.3. Tesis de posgrado: Doctorado
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Director
(apellido
nombre)

y

Tesista (apellido
y nombre)

Institucién

Calificacion

Fecha /En
curso

Titulo de la tesis

D.4. Trabajos de Posdoctorado

E. Otros recursos humanos en formacién: estudiantes/ investigadores (grado/posgrado/

posdoctorado)

Apellido y nombre del
Recurso Humano

Tipo

Institucidn

Periodo
(desde/hasta)

Actividad asignada®

Otros

Universidad Nacional de La Matanza. Direccion de Pedagogia Universitaria. Conversatorio

“Hibrida: Ensefiar en la universidad que no vimos venir”. 03/10/2022

® Descripcion

REPUBLICA é ARGENTINA

Universidad Nacional de L.a Matanza
Direccidn de Pedagogia Universitaria
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Marcia Anabella Marini

B. Principales resultados de la investigacion
B.1. Publicaciones en revistas (informar cada produccion por separado)

Articulo 1:

Marcia Marini, Victoria

Autores Santorsola, Marisol Villa,

Vanesa Vassallo

) . La Historia de la educacion
Titulo del articulo ) ) ]
argentina desde la historia oral

N° de fasciculo

N° de Volumen

Revista En prensa

Ano

Institucién editora de la revista

Pais de procedencia de institucion
editora

Arbitraje Elija un elemento.

ISSN:

URL de descarga del articulo

N° DOI

Articulo 2:
Marcia Marini, Victoria

Autores Santorsola, Marisol Villa,
Vanesa Vassallo

Titulo del articulo Historia de la educacion argentina
desde la voz de sus actores.:
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Abordajes metodoldgicos

N° de fasciculo

N° de Volumen

Revista

En prensa

Ano

Institucién editora de la revista

Pais de procedencia de
institucion editora

Arbitraje

Elija un elemento.

ISSN:

URL de descarga del articulo

N° DOI
Articulo 3:

Marcia Marini, Victoria
Autores Santorsola, Marisol Villa,

Vanesa Vassallo

Titulo del articulo

Hacia una nueva periodizacién en
la historia de la educacidn

argentina
N° de fasciculo
N° de Volumen
Revista En prensa
Ano

Institucidn editora de la revista

31




Pais de procedencia de
institucién editora

Arbitraje

Elija un elemento.

ISSN:

URL de descarga del articulo

N° DOI
Articulo 4:

Laura Gomez Rusca; Marcelo Grifo;
Autores Marcia Marini; Maria Victoria

Santorsola, Marisol Villa

Titulo del articulo

Continuidad académica
universitaria en el AMBA, en
contexto de emergencia
econdmica y sanitaria. Estudio de
caso, DHUCS, UNLAM

N° de fasciculo

5

N° de Volumen

Revista ATLANTIC REVIEW OF ECONOMICS
Afo 2022

Institucion editora de la revista

Pais de procedencia de Espafia

institucion editora

Arbitraje

Elija un elemento.

ISSN:

ISSN 2174-3835

URL de descarga del articulo

https.//www.aroec.org/ojs/
index.php/ARoEc/article/view/
143/103
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N° DOI

B.2. Libros

Libro 1

Autores

Titulo del Libro

Ano

Editorial

Lugar de impresion

Arbitraje Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del libro

N° DOI

B.3. Capitulos de libros

Autores

Titulo del Capitulo

Titulo del Libro

Afo

Editores del libro/Compiladores

Lugar de impresion

Arbitraje Elija un elemento.

ISBN:

URL de descarga del capitulo
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N° DOI

B.4. Trabajos presentados a congresos y/o seminarios

Autores

Titulo

Aino

Evento

Lugar de realizacion

Fecha de presentacién de la ponencia

Entidad que organiza

URL de descarga del trabajo (especificar solo si es la
descarga del trabajo; formatos pdf, e-pub, etc.)

B.5. Otras publicaciones

C. Otros resultados. Indicar aquellos resultados pasibles de ser protegidos a través de
instrumentos de propiedad intelectual, como patentes, derechos de autor, derechos de
obtentor, etc. y desarrollos que no pueden ser protegidos por instrumentos de propiedad
intelectual, como las tecnologias organizacionales y otros. Complete un cuadro por cada uno de
estos dos tipos de productos.

Autores

Ano

Titulo

Medio de
Publicacién

C.1. Titulos de propiedad intelectual. Indicar: Tipo (marcas, patentes, modelos y disefios, la
transferencia tecnolégica) de desarrollo o producto, Titular, Fecha de solicitud, Fecha de

otorgamiento

Tipo

Titular

Fecha de Solicitud

Fecha de Emisidn
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C.2. Otros desarrollos no pasibles de ser protegidos por titulos de propiedad intelectual. Indicar:

Producto y Descripcion.

Producto

Descripcién

D. Formacion de recursos humanos. Trabajos finales de graduacion, tesis de grado y posgrado.
Completar un cuadro por cada uno de los trabajos generados en el marco del proyecto.

D.1. Tesis de grado

Director .
. Autor (apellido y L L Fecha /En , .
(apellido vy Institucién Calificacion Titulo de la tesis
nombre) curso
nombre)
D.2 Trabajo Final de Especializacion
Director . , .
. Autor (apellido y L . Fecha /En | Titulo del Trabajo
(apellido vy Institucién Calificacion .
nombre) curso Final
nombre)
D.2. Tesis de posgrado: Maestria
Director
. Tesista (apellido L L Fecha /En | _, .
(apellido vy Institucién Calificacion Titulo de la tesis
y hombre) curso
nombre)
D.3. Tesis de posgrado: Doctorado
Director
. Tesista (apellido L, L Fecha /En | _, .
(apellido vy Institucién Calificacion Titulo de la tesis
y nombre) curso
nombre)

D.4. Trabajos de Posdoctorado
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Director Publicacién

. Posdoctorando )
(apellido ] L L Fecha /En | Titulo del
(apellido y | Institucién Calificacién .
y curso trabajo
nombre)

nombre)

E. Otros recursos humanos en formacién: estudiantes/ investigadores (grado/posgrado/
posdoctorado)

Apellido y nombre del ] o Periodo Actividad asignada’
Tipo Institucion
Recurso Humano (desde/hasta)

Otros cursos de capacitaciéon

2023 - "Curso de Introduccion a aulas hibridas". Departamento de Humanidades y Ciencias

Sociales, Universidad Nacional de La Matanza.

2023 - "Seminario de Aplicacion de recursos tecnoldgicos para el tratamiento del aparato critico en
investigacion: End note Web.". Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad

Nacional de La Matanza.

Participacion en eventos CyT (en calidad de asistente):

Il Jornada del Nodo UNLaM-RedMet. La Investigacion Social, Ensefianza y Pandemia: experiencias

y desafios". Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales, UNLAM. 2022.

IV Congreso Internacional de Educacion en linea. Nuevos escenarios en educacién: una mirada

didactica de las TIC. Universidad del Salvador. 2023.

Conferencia: Ensefiar en la virtualidad: nuevos caminos para la profesion docente. Arizona State

University. 2023.

” Descripcién de la/s actividad/es a cargo (méaximo 30 palabras)
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REPUBLICA ARGENTINA

Universidad Nacional de La Matanza
Direccion de Pedagogia Universitaria

Se deja constancia que MARINI, MARCIA, DNI 30603598
ha aprobado ¢l Curso “Introduccién a Aulas Hibridas”,
a cargo de la Esp. Maria Lehmann, con una duracién de 10 horas reloj.
Por tanto, se extiende el presente Certificado.

1o

Lic/Jorgelina Monti
Directora

San Justo, 18 de diciembre de 2023

S

Universidad Nacional de La Matanza
Dpartamento de SCumanidades y Slenciar Qoviales

Se certifica que Marcia Marini ha aprobado el Seminario “Aplicacion de
Recursos Tecnologicos para el Tratamiento del Aparato Critico en Investigacion:
Endnote Web”, organizado por el Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales
en el marco del Plan de Virtualizacion de la Educacién Superior IIT (Plan VES III)
perteneciente al Ministerio de Educacion de La Nacion.

Se extiende el presente certificado en San Justo, a los 17 dias del mes de agosto

del anio 2023.-

Esp. Ceciiia Laclau
Decana
Dto. Humanidades y Cs. Sociales

s3 USAL

UNIVERSIDAD
A= DELSALVADOR VICERRECTORADO DE INVESTIGACION Y DESARROLLO

Ciencia a la mente y virtud al corasin

EXTENSION UNIVERSITARIA

Por cuanto, MARINI, MARCIA ANABELLA DNI N° 30.603.598, ha asistido al "IV Congreso
Internacional de Educacién en linea. Nuevos escenarios en educacion: una mirada didéictica de las TIC"
(R. R. N” 344/23), organizado por el Vicerrectorado de Investigacion y Desarrollo - Direccion de Programas
de Educacion a Distancia, los dias 1y 2 de noviembre de 2023, con un total de doce (12) horas.-

Por tanto, se le expide el presente certificado.-

Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 17 de noviembre de 2023.-

Luciana Tondello
Vicermectora de Investigaciany Desarrollo
Universidad del Salvador

ENSENAR EN LA VIRTUALIDAD | A
CERTIFICADO DE ASISTENCIA
Certificamos que Marcia Marini DN| __ 30603598 ha participado en

ee . 8 e Neoa oa

s RS8R



Controge

o S

Universidad Nacional de La Matanza
Red Latinoamericana

- efes Secretaria de Ciencia y Tecnologia

Il Jornada del Nodo UNLaM-RedMet

“La I igacién Social, Ensef y Pand. periencias y desafios”
Se certifica que
ha participado en cardcter de asi enlas § las Jornadas del Nodo UNLaM-RedMet “La Investigacion

Social, Ensefianza y Pandemia: experiencias y desafios " realizadas el 22 de septiembre de 2022.

\bawrdo M

Angelica De Sena Ana Bidifla
Coordinadora del Nodo UNLaM-RedMet Secretaria Ciencia y Tecnologia
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Esp. Marisol Villa

B. Principales resultados de la investigacion
B.1. Publicaciones en revistas (informar cada produccion por separado)

B.2. Libros

Articulo 1:

Autores

Laura Gomez Rusca; Marcelo Grifo;
Marini, Marcia; Santorsola, Maria
Victoria; Villa, Marisol.

Titulo del articulo

"Continuidad académica universitaria en
el AMBA, en contexto de emergencia
econdmica y sanitaria. Estudio de caso,
DHUCS, UNLAM"

N° de fasciculo

5

N° de Volumen
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Se extiende el presente certificado en San Justo, a los 17 dias del mes de agosto
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Por tanto, se le expide el presente certificado.-
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Luciana Tondello
Vicerrectors de Investigacién y Desarrolio.
Universidad del Salvador
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PARTE |
Introduccion:

El presente libro esta conformado por dos partes, la primera correspondiente al
marco teorico y metodologico. La segunda referida a los resultados organizados
por periodos establecidos y analizados en articulos y libros anteriores’. En este
sentido, el material expuesto, tiene como marco teérico fundamental una nueva
periodizacién integradora y compleja de la Historia de la educacion argentina y
un abordaje de la misma desde la historia oral.

Cabe senalar que las producciones anteriores siguen los tres ejes
correspondientes al contexto sociohistérico, las normativas y legislacion
educativa en relacion con la Historia de la Educacion Argentina correspondiente
a los siglos XVI al XX y las practicas. Las Ultimas fueron variando en razon del
acceso a las fuentes. Esto significa que comenzamos con la identificacion y
analisis de los documentos escritos hasta las entrevistas realizadas a actores
protagonicos del sistema educativo argentino desde la década del “30 del pasado
siglo hasta el ano 2023 del siglo actual. En este contexto surge esta nueva
produccion del equipo, con la participacion de todos los estudiantes de la
catedra de Historia de la Educacion Argentina de la Universidad Nacional de La

Matanza.

° El mismo es continuidad de dos proyectos de investigacion: 1) “ALCANCES Y NUEVAS
PERSPECTIVAS EN LA RELACION ENTRE POLITICA, GOBERNABILIDAD Y EDUCACION
ARGENTINA DURANT E LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX”, 2016 2) “ALCANCES Y NUEVAS
PERSPECTIVAS EN LA RELACION ENTRE POLITICA, GOBERNABILIDAD Y EDUCACION
ARGENTINA DURANTE LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX, 2019. Ambos proyectos junto con el
presente abonan al Programa de Investigacion denominado “LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO
Y SU EVALUACION EN LOS NUEVOS ENCUADRES Y MEDIOS TECNOLOGICOS EN EL AMBITO
UNIVERSITARIO”.
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Capitulo 1: MARCO TEORICO
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1. Hacia una nueva periodizacion integradora y compleja de la Historia de la educacion

argentina

1.1. Introduccion

Pensar una periodizacion de la Historia de la educacién argentina ha presentado
diversas dificultades para los historiadores que se han propuesto abordar el tema. A las
dificultades propias del andlisis del desarrollo educativo en el tiempo, con las variaciones y
tendencias de cada época, se suma la escasez de estudios especificos. En muchos casos,
los esquemas se complejizan al contarse con legislaciones que afectan parcialmente a
determinados niveles del sistema educativo y que no se encuadran en la normativa
general de la época.

Desde el equipo de investigacion de la cdtedra de Historia de la educacién

argentina de la carrera de profesorado y licenciatura en educacidn fisica de la Universidad
Nacional de La Matanza (UNLAM) venimos trabajando en una historia de la educacion
argentina que articula la perspectiva juridica histérica, el impacto sobre el sujeto social y el
desarrollo de las practicas educativas. De manera continuada se trabajé en tres proyectos
de investigacion:
1) “Alcances y nuevas perspectivas en la relacién entre politica, gobernabilidad y
educacion argentina durante la primera mitad del siglo XX”[1]; 2) “Alcances y nuevas
perspectivas en la relacidén entre politica, gobernabilidad y educacidn argentina durante la
segunda mitad del siglo XX”[2]; 3) “Los discursos de las practicas educativas desde sus
actores durante el siglo XX en Argentina. Un abordaje desde la Historia Oral” [3]. Producto
de dichos proyectos se procedié a la edicidn de dos libros[4].

Los proyectos ya realizados cuentan con tres componentes: el andlisis histérico que
enmarca los diversos sistemas educativos en los distintos periodos de la historia argentina,
el estudio sistemadtico de la normativa y sus herramientas legales en relacién con los
modelos ideoldgico-politicos imperantes en cada época, y la identificacién, descripcion y
estudio de las practicas correspondientes a la educacion en Argentina en todos sus niveles

y modalidades.

55



1.2. Metodologia y objetivos

En virtud de tratarse de un grupo que estudid las diversas propuestas de
periodizaciones en vista a establecer concesiones entre si mismas, la metodologia
presenté un doble nivel. Por un lado, se realizd un exhaustivo andlisis tedrico de la
diferente bibliografia adecuada para la problemdtica que se investigd. Se tuvieron en
cuenta las perspectivas tedricas de autores citados para desarrollar un criterio de andlisis
propio.

Por otro lado, en el desarrollo de los proyectos de investigacién arriba citados, se
examinaron promulgaciones normativas sancionadas en los diferentes periodos que
responden a diversas reformas educativas. A partir del método histdrico critico se revisé
bibliografia y material tedrico y, debido a lo extenso del sistema educativo, se
establecieron como criterios de analisis la atencidn a los niveles inicial, primario,
secundario, terciario, y universitario de grado y posgrado de manera desagregada. Con
esta finalidad, se abordaron los contextos econdmicos — politicos y sociales, la normativa y
sus herramientas legales y las practicas del sistema educativo desde los periodos pre
independentistas hasta los inicios del siglo XXI. En base a los resultados de dicha
investigacion es que hemos formulado esta propuesta de periodizacion.

El objetivo general del presente articulo es analizar la periodizacion de la historia
educativa desde sus avances, retrocesos, continuidades y rupturas en relacidon con las
diferentes etapas histdrico-politicas y la respectiva implementacion de modelos
educativos segun los horizontes ideoldgico-politicos de cada gobierno comprendido en el
periodo correspondiente. Asi, el analisis permitid plantear una vision de la historia de la
educacién argentina, que superd algunas limitaciones de la historiografia pedagodgica
latinoamericana. Algunas de las cuales hacen referencia a la falta de comprensiéon de la
complejidad de los desarrollos educativos, asi como también el recurrir a analisis lineales
de la historia educativa que generan una mirada sesgada y centrada en los sectores de
poder, sin analizar las imbricaciones de la relacidn entre politica y educacion (Puiggrds,

1993).
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La presente investigacién aborda la tarea de periodizar la historia de la educacién
argentina, una empresa obstaculizada por la escasez de estudios especificos y la
complejidad de las legislaciones educativas en el tiempo. En este sentido, el objetivo
principal de nuestro estudio es contribuir al desarrollo de una periodizacion histdrica que
refleje de manera integral los cambios politicos, sociales y educativos que han marcado el
devenir de la educacidn en Argentina.

En este marco general, el objetivo del articulo es analizar las diferentes propuestas
de periodizacion histérica formuladas con el fin de identificar los criterios utilizados, sus
implicancias para comprender la evolucion del sistema educativo argentino y proponer
una periodizacion desde la catedra de Historia de la Educacion de la UNLAM. En particular,
nos proponemos evaluar criticamente las propuestas de periodizacién historica
presentadas por diferentes autores, destacando sus aportes y limitaciones para
comprender la complejidad de la historia de la educaciéon argentina y ofrecer
contribuciones relevantes para una comprension integral de la evolucién de los sistemas
educativos en el tiempo.

Asi, en el marco tedrico se aborda el problema de las periodizaciones para la
Historia de la Educacién y se revisa su evolucién en Argentina, destacando el surgimiento
de esta area de investigacion en el siglo XX y la importancia de metodologias y enfoques
tedricos. Se mencionan varias propuestas de periodizacidn histérica por parte de
diferentes autores, desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Luego, en aportes a la discusidn, se presentan las conclusiones derivadas del
anadlisis de la periodizacion de la historia de la educacién argentina. Se proponen diez
etapas que abarcan desde la época colonial hasta la actualidad, con énfasis en los cambios
politicos, sociales y educativos ocurridos en cada periodo.

Por ultimo, se ofrecen reflexiones sobre las dificultades tedrico-metodoldgicas de
abordar la historia de la educacién argentina y se destaca la importancia de adoptar un
enfoque integrador que combine diferentes criterios de periodizaciéon. Se plantea el

articulo como una contribucién inicial para futuras investigaciones en este campo.
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1.3. Marco Tedrico

El marco tedrico de esta investigacion se sustenta en la exploracién de las teorias
contemporaneas relacionadas con la periodizaciéon histérica, en una revisiéon de la
literatura académica reciente en Historia de la Educacién y su evolucion para el caso
puntual de la Historia Argentina.

En un marco interpretativo mayor y actualizado, podemos examinar las teorias de
la periodizacion histdrica haciendo referencia a "The Pursuit of History" (Tosh, 2015), que
ofrece una visién panoramica de los enfoques metodoldgicos para la periodizacion en la
historiografia en general, destacando la importancia de combinar el analisis cronolégico,
tematico y comparativo. Asi, en el enfoque cronolégico Tosh (2015) explora la importancia
de dividir el tiempo en periodos definidos, permitiendo identificar, por ejemplo,
momentos clave en el desarrollo de los sistemas educativos y analizar cdmo se relacionan
con otros eventos histdricos y procesos sociales, politicos y culturales mas amplios.
Respecto al enfoque tematico, propone identificar temas o problemas recurrentes a lo
largo de la historia y analizar cémo han evolucionado a lo largo del tiempo. En el contexto
de la historia de la educacion, este enfoque nos permite explorar temas como el acceso a
la educacidn, los curriculos escolares, las politicas educativas y el papel de los actores
educativos en diferentes periodos histdricos. En cuanto al enfoque comparativo, Tosh
(2015) enfatiza la importancia de comparar diferentes periodos histdricos y contextos
culturales para comprender mejor las similitudes y diferencias. Este enfoque nos permite
identificar, por ejemplo, patrones recurrentes en la historia de la educacién y analizar
como se han desarrollado en diferentes contextos geograficos y culturales. Asimismo,
facilita la identificacién de factores comunes que han influido en la formulacién de
politicas educativas y la implementacion de reformas a lo largo del tiempo.

Desde la perspectiva de la Historia de la Educacién, la periodizacion es
fundamental para comprender los procesos de cambio y continuidad en el ambito
educativo en el tiempo. McCulloch (2020) proporciona una visién amplia de las principales
corrientes historiograficas en el estudio de la educacién y sus implicaciones para la

investigacion educativa contemporanea. Asi menciona el enfoque tradicional (Lawrence A.
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Cremin, David Tyack, Diane Ravitch); el estructural-funcionalista (Emile Durkheim, Talcott
Parsons, Philip W. Jackson y James S. Coleman); el cultural (Pierre Bourdieu, Michael
Apple, Henry Giroux y Paulo Freire); el critico (Raymond Williams, Antonio Gramsci, Peter
MclLaren) y el enfoque posmoderno (Jean-Francois Lyotard, Michel Foucault, Jacques
Derrida, Donna Haraway y Bell Hooks). Cada una de estas corrientes ofrece perspectivas
Unicas sobre la naturaleza de la educacién, los actores involucrados y los procesos de
cambio y continuidad.

Como observa McCulloch (2011) estudiar la historia de la educacion en el ultimo
siglo se ha vuelto mas diverso y, ahora, cada vez mas estimulado por debates y
conocimientos extraidos de la historia y de las ciencias sociales. En este contexto, se
destaca la importancia de adoptar un enfoque interdisciplinario que integre diferentes
perspectivas tedricas y metodoldgicas en el estudio de la historia de la educacidn. Autores
como Apple, Jones y Laureau (2009) proporcionan una base sélida para entender la
interseccion entre la educaciéon y otras dimensiones sociales, politicas y culturales.
Subrayando la necesidad de combinar el analisis de documentos normativos y archivos
histéricos con enfoques socioldgicos, antropoldgicos y culturales para obtener una
comprension integral de los sistemas educativos y sus transformaciones a lo largo del

tiempo.

1.4. Periodizaciones en la Historia de la Educacion Argentina

Respecto a los origenes, Ascolani (1998) —como la mayoria de los estudiosos-
sostiene que el surgimiento de Historia de la Educacién como area de investigaciéon
cientifica tuvo lugar en Argentina a comienzos del siglo XX, estableciendo una hegemonia
metodoldgica positivista e institucionalista durante toda la primera mitad. El citado autor
afirma que para inicios del siglo XX el pensamiento social, politico e histdrico ocupd un
gran espacio en nuevos circuitos culturales y que los ensayos educacionales no lograban
aun el mismo alcance que las otras temadticas. Con excepcién de algunos autores
vinculados al ensayo historico-educacional y politico educacional como Juan Maria

Gutiérrez, Amancio Alcorta y Carlos Octavio Bunge. Ya en 1920 la edicién de obras
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referidas a Historia de la Educacion fue relevante por la existencia de publicaciones cuyos
principales consumidores eran universitarios y profesores.

En los 30 se multiplicé la demanda institucional de obras de Historia de la
educacién, general y argentina, y de politica educacional, al modificarse los planes de
estudio del profesorado normal y del magisterio. Surgieron en forma creciente las
editoriales y las demandas institucionales como asi también el consumo de estos
materiales, que resulta del proceso de politizacion e intelectualizacién del estudiantado
universitario y de los profesorados.

Los gobiernos militares a partir de 1955 modificaron ese dinamismo y, por lo tanto,
serd recién después de 1983 con la vuelta de la democracia que se revertird este proceso.
Dando paso a una corriente sociohistdrica, con autores como Juan Carlos Tedesco (1986),
Adelmo Montenegro (1987), Adriana Puiggrés (1991), Héctor Cucuzza (1996) y Pablo
Pineau (1996) que destacan por analizar las relaciones entre la educacion y la sociedad en
diferentes contextos histéricos, explorando las dindmicas sociales y politicas que han
influido en el desarrollo educativo del pais.

Como sefiala Daniel Pinkasz (2014), esto significé que:

[...] la disciplina ‘Historia de la Educacién’ revisaba la herencia de las historias
de las ideas pedagdgicas, la historia politica de los sistemas educativos se
miraba en el espejo de la historia social, reflexionaba con las ‘duraciones’ de
Braudel, exploraba nuevos objetos, miraba criticamente su eurocentrismo,

buscaba incorporar la especificidad de una mirada latinoamericana, etc. (p. 1).

Aguellos antecedentes y la situacion posterior de afianzamiento y expansién de la
disciplina implican, para el autor citado, retomar un debate central en el campo de la
historia de la educacidn y en el de la periodizacion histérica.

Por otro lado, en las dos ultimas décadas del siglo XX, la historia de la educacion
argentina se orientd principalmente desde una vertiente politica, incluyendo analisis de
aspectos como biopolitica e ideologia politica, dejando de lado otros como los culturales
(Carli, 2006). La autora sostiene que, a diferencia de las periodizaciones sobre etapas

anteriores de la educacién argentina, que recurrian a una mirada a largo plazo, en lo

60



correspondiente al periodo democratico se debe recurrir a una aproximacién mas cercana
y centrada principalmente en los hechos dada la "inestabilidad econémica del periodo, la
profunda transformacién de la estructura social y el hecho de que el sistema educativo fue
objeto de una reforma estructural" (Carli, 2006: 49).

De alguna manera reflejando estos vaivenes en la historiografia, podemos
mencionar diversos enfoques para la periodizacion histérica en el estudio de la educacién
argentina.

Respecto al enfoque generacional o de etapas dilatadas, fue estudiado por el
filésofo Diego Pro (1973: 143-184) y cuyos maximos exponentes fueron Sarmiento,
Mansilla, Groussac y Lizondo Borda. Dichos ciclos correspondian, segin Pro (1973), mas a
criterios de indole politico, militares y econdmicos. Sin embargo, el concepto de
generaciéon debe delimitarse teniendo en cuenta el punto de vista historico-cultural-
filosdéfico (Pro, 1973).

Un “dudoso” (Cucuzza, 1997: 81) criterio de periodizacidon generacional ha sido
aplicado en el campo de la pedagogia argentina por Ethel Manganiello. En efecto, la
profesora de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, en un
seminario para graduados adapté el criterio de periodizacion generacional en la
investigacion de la historia de la educacidn argentina. Sostiene — al igual que Pro- que el
método, a pesar de sus limitaciones, permite una comprension mas profunda, en este
caso, de las figuras pedagdgicas y de la politica educacional (Manganiello, 1980).

En los terrenos politico, social, literario, ideolégico e histérico cultural, la conciencia
de pertenecer a una generacion se agudiza por 1930, e incluso ya la habian tenido
pensadores anteriores, tales como los de la generacién del '37, del ‘80 y del '96 (Pro,
1973). La generacion constituye asi la estructura interna del desarrollo de la historia y
nos habla de generaciones histdoricas en sentido integral, al margen de las
especializaciones en el aspecto de las ideas, las artes, los usos, etc. Son generaciones
histdricas totales (Binayan, 1933). En esta linea, Lizondo Borda (1953), escribié un articulo

sobre una sintesis de los periodos de la historia argentina en el que se refiere a las
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coincidencias entre las propuestas de Sarmiento, Mansilla y Groussac, para el periodo
1830 - 1900.

Por otro lado, como senala Cucuzza (1997):

Se observa que, en general, las periodizaciones de nuestro campo especifico se
mantienen aferradas a las periodizaciones politicas, por ejemplo, Fernando
Martinez Paz en El sistema educativo nacional. Formacién. Desarrollo. Crisis. (p.

80).

En esta linea podemos citar a Jorge Maria Ramallo (1999), quien afirmo que los
distintos periodos que pueden distinguirse estan estrechamente vinculados con las
diversas concepciones politicas que han primado en el devenir histdrico. Sostiene que el
sistema educativo vigente en un determinado momento de la historia de un pueblo nunca
es neutro. Por el contrario, siempre responde a una politica educativa basada en un
conjunto de principios politicos, socioecondmicos y culturales emergentes de un proyecto
nacional. Concebido de acuerdo con una determinada cosmovisién vy, por lo mismo, la
periodizacidn no debe estar sujeta a la especulacidn respecto de las teorias educativas.

Respecto al enfoque de periodizaciones en orden a criterios historico-

educacionales comienzan los desafios, en particular recurrimos a Manuel Solari y Adriana
Puiggrds. Cada autor propuso diferentes divisiones y enfoques para comprender la
evolucidn del sistema educativo argentino en el tiempo.
Por su parte, y sin ser abordada la tematica de la periodizacion desde una perspectiva
tedrica, la propuesta de Manuel H. Solari (1972) abarca desde el periodo colonial hasta el
afo 1943, fecha en que finaliza la escritura del libro del cual surgen las divisiones
organizadas segun los gobiernos que decidian la politica argentina, exceptuando las
ultimas en las que impera un principio que elude a corrientes de pensamiento.

Puiggrods (1991) junto a otros autores realizaron una serie de diez libros de Historia
de la educacidon en la argentina. Si bien profundizan cuestiones de indole tedrico
epistémicas los autores contindan siguiendo un orden cronolégico. Posteriormente,
Adriana Puiggrds (2003) en su obra ¢Qué paso en la educacidn argentina?, recurre a una
periodizacién histérica en la que incorpora para cada periodo aquellos cambios
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pedagdgicos mds importantes, sin hacer énfasis en este aspecto como decisivo para la

etapa. Por el contrario, destaca las relaciones entre la educaciéon y la sociedad en

diferentes contextos histéricos, explorando las dindmicas sociales y politicas que han

influido en el desarrollo educativo del pais.

En el siguiente cuadro se puede observar en paralelo las distintas propuestas:

Ramallo (1999)

Solari (1972)

Puiggros (1991) Puiggros (2003)

Periodo colonial

Educacién liberal

Reformay
restauracién (1820

—1852)

Educacidn utilitaria

(1852-1880)

Periodo colonial

Periodo
revolucionario

(1810y 1820)

Periodo
rivadaviano (1820-

1827)

Epoca dela
anarquia (1827 -
1852)

Primer periodo de
la organizacion
nacional (1852 a

1862)

Segundo periodo

de la organizacién

La educaciény la
cultura en el

periodo colonial

Civilizacion o

barbarie

Luego del proceso
independentista en

la década de 1820

Intentos de
organizacién
nacional hasta la
organizacién
estatal de la

Argentina
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Positivismo y
normalismo. (1880-

1916)

Escuela nueva o
escolanovismo.

(1916-1943)

Democratizacion

de la ensefanza

(1943-1983)

Transformacion del

sistema (1983 a la

nacional (1862 —
1880)

Epoca de Ia
influencia
positivista (1880-
1920)

Epoca de la
reaccién
antipositivista,

(1920 — 1943)

Debates
pedagagicos,
desde finales del
siglo XIX hasta el
proceso

reformista

Presidencias
radicales hasta la
Ilamada Década

Infame

Presidencias
peronistas (1945-
1955)

Golpes de 1955y
1976

Dictadura de 1976

Los origenes del
sistema educativo
argentino:
Formacién del
curriculum,
definiciones del
sujeto-ciudadano
nacional. (1885-
1916)

“Escuela,
democraciay
orden” entre 1916

y 1943.

Peronismoy
Discursos
pedagdgicos (1945
- 1955

Dictaduras (1955-
1983)
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actualidad) hasta el 1999.

Cuadro 1. Propuestas de periodizacion de Historia de la Educacién argentina segun autor.

Fuente: Elaboracion propia.

Como puede observarse, las denominaciones de los periodos comienzan a
indicarse desde una perspectiva educativa luego del periodo colonial. Por otro lado, el
encuadre generacional deja de lado los aspectos pedagdgicos para enfocarse en lo
ideoldgico cultural. Asimismo, el enfoque sociohistérico encasilla en grandes etapas
modificaciones diversas que se dieron en el plano pedagdgico educacional. Como sefiala
Cucuzza (1997) es necesaria una reflexion critica sobre el problema de las periodizaciones
en la historia de la educacion, resaltando la necesidad de considerar la complejidad y la
diversidad de factores que influyen en la configuracion de los distintos periodos histdricos
educativos.

Desde una visién actualizada de las teorias y enfoques que orientan la Historia de
la educacién argentina, el volumen de estudios e investigaciones se ha multiplicado
aceleradamente desde inicios del siglo XXI, y se ha sostenido en una estructuracion mas
solida del campo de produccion en una red de publicaciones especializadas, sociedades
cientificas, jornadas y encuentros académicos regulares (Ascolani, 2012). Que abordan
diversos aspectos desde una perspectiva critica e interdisciplinaria, explorando temas
como perspectivas de género, procesos de cambio educativo, ensefianza de la
lectoescritura, etc. (Arata y Southwell, 2014). Sin embargo, Ascolani (2012) observa una
permanencia de la historia social y politica, con un muy limitado avance de la Historia
Cultural.

Estas condiciones de expansion acelerada de estudios de la historia de la educacion
argentina contrastan con la falta de debates actualizados especificos respecto a las formas

de periodizacién de la misma. Como sefialan Southwell y Arata (2011)

El estudio de los contextos de ideas que prefiguraron el debate en torno a
las formas de escritura de la historia de la educacion en argentina no ha conocido

un desarrollo acorde al crecimiento del campo de estudios. La ultima oportunidad
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en la que los historiadores de la educacién argentina sometieron sus marcos
tedricos y metodoldgicos a revision de modo sistematico y publico, tuvo lugar hace
14 anos. Desde entonces, no ha habido un emprendimiento colectivo de
naturaleza semejante que planteara la importancia de revisar los supuestos y las
herramientas a partir de las cuales se escribe la historia de la educacién en la

argentina. (p. 522).

De esta manera, podemos identificar las principales lagunas y desafios en el
campo, destacando la necesidad de desarrollar investigaciones mas rigurosas vy
contextualizadas que contribuyan a una comprensién mas profunda de la evolucién del
sistema educativo y sus implicaciones para la sociedad contemporéanea.

En este sentido, entendemos que Tosh (2015) aporta para la periodizaciéon en
Historia de la Educacidon Argentina una base sdlida para combinar el analisis cronoldgico,
tematico y comparativo y asi obtener una comprensidn integral de la evolucion del
sistema educativo a lo largo del tiempo.

El presente articulo ofrece una reflexiéon critica sobre el problema de la
periodizacién, resaltando la necesidad de considerar la complejidad y la diversidad de
factores que influyen en la configuracién de los distintos periodos histéricos educativos. Y
propone una periodizacion en orden a criterios histérico-educacionales, tomando la
imbricacién generacion-etapa (Pro, 1973), sumada a los aspectos politicos, sociales y

culturales (Ramallo,1999), y los abordajes educacionales pedagdgicos (Puiggrds, 2003).

1.5. Resultados y Discusion

Como senalamos anteriormente, la periodizacién por etapas en la historia de la
educacién argentina se fundamenta en la necesidad de comprender la evolucion del
sistema educativo a lo largo del tiempo, reconociendo las transformaciones sociales,
politicas, econdmicas y culturales que influyeron en su desarrollo. Este enfoque permite
analizar de manera mas detallada y contextualizada cada fase histérica, identificando los

cambios significativos, las continuidades y las rupturas en el ambito educativo.
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De esta manera, se facilita el estudio y la interpretacién de los procesos histdricos,
ya que se pueden identificar tendencias, patrones y relaciones causales que de otra
manera podrian pasar desapercibidos. Cada etapa representa un periodo con
caracteristicas particulares, marcadas por eventos histéricos especificos y por la influencia
de determinadas corrientes de pensamiento y politicas educativas.

Este enfoque permite también establecer comparaciones entre distintos
momentos historicos y entre diferentes sistemas educativos, lo que contribuye a una
comprensién mas profunda de los factores que han dado forma a la educacién en
Argentina. Ademas, al reconocer las continuidades y las rupturas, se puede analizar de
manera critica la evolucién del sistema educativo y evaluar el impacto de las politicas
educativas en la sociedad.

En resumen, la periodizacion que compartiremos a continuacién proporciona un
marco analitico que permite estudiar de manera sistematica y contextualizada la
evolucidon del sistema educativo a lo largo del tiempo, identificando las principales
tendencias, cambios y continuidades en el ambito educativo.

De esta manera, la primera etapa a abordar proponemos denominarla Educacion
en la colonia: el predominio de la Ratio Studiorum (desde el siglo XV hasta el XIX), abarca
el periodo que comprende la conformacidn, debilitamiento y extincion del sistema
colonial en América espafiola. El analisis de la etapa colonial —no siempre presente en las
periodizaciones sobre la historia de la educacion- es fundamental para comprender la
relacion entre dos "complejos" (Puiggrds, 1993: 99) educacionales diferentes que entraron
en conflicto durante el periodo colonial, el aborigen y el espafiol. Por consiguiente,
planteamos que es clave comenzar la periodizacidn en los tiempos coloniales.

La segunda etapa comprende los afios 1810-1829. Tomando a Halperin (1972), los
procesos abiertos con la Revolucién de Mayo de 1810, sobre todo lo relativo a la
militarizacién, generaron una profunda desestructuracion social, cultural y econdmica con
impacto en lo educativo. De esta forma, los métodos e ideas de la educacién colonial
fueron cuestionados y de a poco la educacion comenzé a considerarse como la

herramienta necesaria para la formacién de ciudadanos libres. Esta nocién se afianzé mas
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tras 1820, cuando cae el gobierno central del directorio. Una de sus consecuencias fue
gue los territorios provinciales comenzaron a constituirse en entidades soberanas,
promulgando sus propias leyes y creando instituciones, incluso en el ambito educativo. De
entre el conjunto de leyes y proyectos del periodo, sobresale el proyecto liberal
rivadaviano en Buenos Aires que hizo hincapié en la nocion de expandir la educacién en
los distintos niveles y la formacion de ciudadanos. A su vez, otros importantes pensadores
del periodo como Moreno y Belgrano (MdeE, 2010) contribuyeron a la difusidon de la
importancia de la educacién, tanto para la formacién ciudadana como para la formacién
profesional. Durante este periodo la educacién dejé de ser concebida como un privilegio
de pocos, para pensar en la posibilidad de acercarla a otros sectores sociales antes
marginados de la misma. Debido a estos cambios, este periodo lo denominamos de La
educacion para la libertad: creacion de los proto sistemas educativos.

La tercera etapa corresponde al periodo que proponemos llamar Consolidacion de
los proto sistemas educativos provinciales (1829-1862). En 1829 Juan Manuel de Rosas fue
electo gobernador de la provincia de Buenos Aires, cargo que mantuvo hasta 1852.
Convirtiéndose también en lider del Pacto Federal, fundamento juridico de Ia
Confederacién, que unidé a todos los gobiernos provinciales disgregados. Durante dicho
periodo la educacion tuvo un desarrollo desigual ya que cada provincia adopté diversas
normativas y propuestas. La inestabilidad politica del periodo, marcada por las tensiones
entre los caudillos y Rosas, y los bloqueos extranjeros impactéd negativamente sobre la
educacion. La misma vividé un periodo de retroceso en comparacion con la etapa previa.
Ademas, desde el rosismo se defendié una vuelta hacia concepciones mas tradicionales,
asociadas con el pasado colonial y cristiano, lo que representaba un revés luego de las
politicas rivadavianas liberales. Sin embargo, también este periodo fue testigo del
nacimiento de la generacion del ‘37, movimiento que adheria a ideas romanticas,

"

patridticas y de progreso, y que se veia asi mismo como el que podria “... imponer un
programa cultural distintivo y superar los errores de la generacion iluminista predecesora”

(Dominguez, 2016: 25).
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Tras la derrota de Rosas, se da la consolidacion de la Constitucién nacional de
1853, mas tarde aceptada por la provincia de Buenos Aires, y los comienzos de una
organizacién nacional al frente de la cual se encontraba el ahora presidente de la
Confederaciéon Argentina Don Justo José de Urquiza. Ademas, vuelven los exiliados
romanticos de la época de Rosas, cuyo movimiento perdié fuerza en cuanto tal, pero sus
miembros realizaron importantes aportes a la unificacion nacional y el desarrollo de la
educacion.

Se propone una cuarta etapa, que se denomina la Creacién del Sistema Educativo
Nacional. Durante el periodo correspondiente 1862-1880 se da la formacién definitiva del
Estado argentino iniciada con la incorporacién de Buenos Aires a la Confederacion en
1862. Las llamadas “tres presidencias histéricas”: Bartolomé Mitre, Domingo F. Sarmiento
y Nicolas Avellaneda se abocaron al proyecto de construir una Nacién. Debieron organizar
al pais completamente en todos sus aspectos: desde consolidar un territorio definido
hasta el servicio militar obligatorio, desde la estructura econdmica hasta el sistema de
sanidad nacional y, desde el sistema educativo publico y privado hasta los cddigos
nacionales. Fue en este periodo donde se establecieron los principios rectores del sistema
educativo y cada uno de sus niveles, la creacidon de nuevas orientaciones en el nivel medio
y superior, acordes con las necesidades socioecondmicas del momento y el desarrollo de
las escuelas normales para formar docentes.

La quinta etapa, 1880-1920, se propone denominarla la Consolidacién del Sistema
Educativo Nacional. Europa vivia un “nuevo orden”, con su ideal positivista basado en el
cientificismo, el fomento a la industria y el comercio como pilares de la paz mundial y el
bienestar, marco ideoldgico que va a penetrar en la Argentina de 1880, que ya habia
construido sus cimientos y ahora se abocaba al progreso en todas las dimensiones, tanto
culturales, como politicas y econdmicas. Sumado a la Ley de voto universal, el fomento de
la industria y el comercio tuvieron su impacto en lo educativo, donde se destacan dos
leyes fundamentales como fueron la ley 1.420 de Educacién Comun de 1884 y la ley
(4.878) Lainez de 1905. La ley 1.420 permitid la expansién del sistema educativo, al

garantizar la educacion primaria a todos los nifios de la recientemente creada nacidn
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argentina (Assaneo y Nicoletti, 2022), mientras que la ley Lainez autorizdé al Estado
nacional a crear escuelas en aquellas regiones donde fuera necesario y por pedido de las
provincias. De esta manera, ambas leyes facilitaron la expansién y homogeneizacion del
sistema educativo (M.E.C.yT, 2007).

La sexta etapa se denomina Propuestas y contrapropuestas de reformas del
sistema educativo de 1920 a 1940. El inicio del proceso democratico, sumado al ascenso
social de los sectores populares urbanos y el surgimiento de distintas corrientes de ideas,
generaron un contexto de crisis en el sistema educativo, a partir del cual se formularon
diversos proyectos e iniciativas de reforma del mismo. Algunos de los proyectos
educativos abarcaban todos los niveles mientras que otros solo se referian a un nivel en
especifico. En cuanto a las nuevas corrientes que circularon, tuvieron especial importancia
el pragmatismo, que se plasmaria en la corriente de la Escuela Nueva, asi como también el
espiritualismo (Puiggros, 1998). Sin embargo, muchas de estas corrientes, fueron limitadas
al comenzar la llamada década infame, en 1930 donde la educacién se reorientd
nuevamente de acuerdo con valores tradicionales, cristianos y conservadores.

La séptima etapa, se denomina la Conformacidn del sistema masivo e integral de
educacién en Argentina y comprende entre 1943 y 1955. A partir de 1944 desde la
Secretaria de Trabajo y Prevision, y luego en sus dos consecutivas presidencias (1946-
1955), el movimiento politico liderado por Perén comienza a adoptar politicas tendientes
a extender la educacion en los distintos niveles, conformando una ideologia que aunaba la
identidad nacional a la justicia social. En ella la educacién buscd masivizarse y llegar
a todos los sectores sociales. Para lograr la masificaciéon educativa, el Estado emprendio
una serie de medidas articuladas comenzando con una reforma de la Constitucién en 1949
gue sirvié de marco para redefinir los conceptos de cultura y educacion en consonancia
con los principios de igualdad y justicia que guiaban al gobierno peronista y que también
fueron planteados en el Il Plan Quinquenal (1952-1957) del gobierno. A partir de estas
normativas se crearon otras que implicaron la reforma del sistema educativo para que
este sea accesible a toda la poblacién, en especial a aquellos sectores sociales que hasta el

momento se habian visto relegados del mismo.
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La octava etapa, proponemos llamarla La educacidn tecnocratica y la intervencién
del sistema (1955-66). El gobierno militar iniciado en 1955 emprendié un proceso de
desmantelamiento del sistema educativo de la etapa anterior, ademds el periodo se
caracterizd por la falta de homogeneidad en materia educativa debido en parte a la
sucesién continua de distintos ministros de educacidon. En los siguientes gobiernos
(Frondizi, Guido e Illia), la educacién se orientd de acuerdo con el modelo de desarrollo a
la produccidén industrial y la instalacion de nuevas industrias. Se planteaba que desde la
educacién se podia contribuir al progreso y al desarrollo econdmico, formando al capital
humano necesario segun las demandas gubernamentales y econédmicas del momento. De
esta manera, el planeamiento educativo y el fomento de las investigaciones cientificas
fueron los pilares sobre los que se apoyaron las reformas realizadas en cada uno de los
niveles educativos.

En la novena etapa, que proponemos llamar Crisis y desgranamiento del Sistema
educativo 1966-1983. Coincide con lo que O'Donnell (1982) denomina la primacia del
Estado Burocrdtico autoritario, que clausura los lineamientos innovadores vy
democratizantes en la educaciéon, implementando politicas de descentralizacion vy
privatizacion educativa. Los primeros afios del periodo, que abarcan la llamada
"Revolucion Argentina", marcaron el final de la etapa de esplendor y desarrollo que
habian alcanzado las universidades y el campo de las investigaciones cientificas. Un breve
periodo del tercer gobierno peronista en 1973 plantea el desarrollo de un modelo
educativo de modernizacion social y se intenta reintroducir orientaciones y proyectos
pedagdgicos innovadores en educacion, que finalmente serdn descartados luego de la
muerte de Perén en 1974. El sistema educativo vivié un nuevo momento de declive
durante la dictadura militar iniciada en 1976, periodo en el que se dio la clausura de
proyectos educativos democraticos, asi como la censura, y represion a la cultura y la
educacioén, y a sus principales actores.

La décima etapa, 1983-2006, Unificacidn legal y desintegracion de los servicios en
el sistema educativo nacional. Los gobiernos siguieron las directrices de los organismos

mundiales de crédito (Banco Mundial y FMI), lo cual impacté en la educacién debido a que

71



se produjo la reduccién de fondos para la educacién, se promovidé la privatizacién
educativa y se orientd la educacion segun las demandas del mercado (Puiggrds, 2021). Se
consolidaron las transferencias del sistema educativo nacional al provincial y municipal. El
proceso inflacionario sumado a los problemas econdmicos heredados de la dictadura y la
adopcién de las politicas neoliberales terminaron por ocasionar la fragmentacion del
sistema educativo. El mismo termind caracterizandose por la heterogeneidad de la calidad
educativa brindada en cada provincia.

En dicho contexto se propuso una reforma educativa que quedd reflejada en 1993
cuando se promulgé la Ley Federal de educacion N° 24195 que reestructurd el sistema
educativo ampliando el grado de escolaridad obligatoria al reorganizar los niveles
educativos y brindando una formacidon orientada segun las demandas del mercado
laboral.

Ya iniciado el siglo XXI, el contexto obligaba a afrontar nuevos desafios como la
calidad, la desercion y la inclusion (Guadagni y Boero, 2015), que entre otros van a ser

abordados por la Ley de Educacién Nacional N2 26.206 (2006).

1.6. Reflexiones finales

Con base en lo analizado, podemos concluir que la historia de la educacidn
argentina presenta dificultades tedrico-metodolégicas para abordar los distintos periodos.
Sobre todo, por las diversas visiones historiograficas sobre los diferentes recortes
cronolégicos propuestos. Asi proponemos una periodizacion que imbrique diversos ejes y
criterios que distintos historiadores tomaron en el siglo XX y XXI.

Tomamos los criterios que aporta la historia por generaciones sumados a los cortes
politico-institucionales. Incluyendo los abordajes que hacen foco en los andlisis
educacionales pedagodgicos, ya que consideramos que esa es una fortaleza de nuestro
sistema educativo nacional. En este sentido el presente articulo es un puntapié inicial que
da pauta a futuras investigaciones ampliatorias en el marco de periodizaciones historico-

educativas.
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En un plano mds amplio de reflexién este articulo pretende ser una interpelacién
innovadora a los historiadores de la educacién argentina que deseen poder transmitir la
evolucién del sistema educativo. Sobre todo, con la esperanza puesta en que estos
estudios permitan una construccién de conocimientos, que avalen la calidad y el prestigio

de la educacion argentina.

1.7. Bibliografia

Apple, M. W., Ball, S. J., & Gandin, L. A. (Eds.). (2009). The Routledge international

handbook of the sociology of education. England: Routledge.

Arata, N. y Southwell, M. (comps.) (2014) Ideas en la educacion latinoamericana: un

balance historiografico. Gonnet: UNIPE.

Ascolani, A. (1998) Historiadores e Historia educacional Argentina: una mirada
retrospectiva de su estado actual. Rosario, Argentina: Sarmiento. Universidad

Nacional de Rosario.

Ascolani, A. (comp.). El sistema educativo en Argentina. civilidad, derechos y autonomia,

dilemas de su desarrollo histérico. Rosario: Laborde Editor, 2009.

Ascolani, A. (2012). Actores, instituciones e ideas en la historiografia de la educacién
Argentina. Educacdo. Porto Alegre [online]. 2012, vol.35, n.01, pp.42-53. ISSN 1981-
2582.

Assaneo, N. y Nicoletti, M. A. (2022) La fuerza de la ley: de las escuelas comunales y
parroquiales a las escuelas de la Ley 1420 (1852-1904). En Quinto sol. vol.26 no.2.
Santa Rosa. http://dx.doi.org/https://doi.org/10.19137/qs.v26i2.6064

Binayan, N. (1933) Ciclos de la historia argentina. Buenos Aires: Sociedad de Historia

Argentina.

Borda, L. (1953) Fechas y ciclos de la historia argentina. Revista Sarmiento, Il, 22. pp. 3-7.

Tucuman.

73



Carli, S. (2006) La educacion en la Argentina: Relatos sobre el pasado., narraciones del
presente. En Anuario De Historia De La Educacion, N° 7. Acceso y disponibilidad en:

https://www.saiehe.org.ar/anuario/revista/article/view/215

Cucuzza, H. (1996) De continuidades y rupturas: el problema de las periodizaciones. En
Anuario de Historia de la Educacién. N.2 11996/1997. Editorial Fundacion

Universidad de San Juan.
Cucuzza, H. (comp) (1996), Historia de la Educacién en Debate. Bs. As: Mifio y Davila.

Cucuzza, H. (dir.) y Pineau, P. (codir.). Para una historia de la ensefianza de la lectura y
escritura en Argentina. Del catecismo colonial a La Razén de mi Vida. Buenos Aires:

Mifo y Davila Editores, 2002.

Dominguez, M. C. (2016) Un dialogo con la tradicion cldsica latina en la Argentina del siglo
XIX: continuidades 'y rupturas. En Anclajes XX. 2: 17-32. DOl
http://dx.doi.org/10.19137/anclajes-2016-2022

Guadagni, A. y Boero, F. (2015) La Educacion argentina en el siglo XXI: Los desafios que
enfrentamos: calidad, desercién, inclusidn. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: El

Ateneo.

Halperin Donghi, T. (1972). Revolucidn y guerra: formacion de una élite dirigente en la

Argentina criolla. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Argentina.

Halperin Donghi, T. (1985) Tradicion politica espaiola e ideologia revolucionaria de mayo.

Buenos Aires: Bibliotecas universitarias. Centro Editor de América Latina.

Manganiello, E.M. (1980) Historia de la Educacién Argentina: Método Generacional.

Buenos Aires: Editorial El Libro.
McCulloch, G. (2011). The struggle for the history of education. England: Routledge.

McCulloch, G. (Ed.). (2020). The RoutledgeFalmer reader in the history of education.

England: Routledge.

74



Ministerio de Educacidn, ciencia y tecnologia. (2007) A cien afos de la Ley Lainez.

Ministerio de Educacion. Educacidon para la inclusion social, 1810-2010. XX Cumbre

Iberoamericana. Argentina 2010. Direccidon Nacional de Politicas Socioeducativas.
Montenegro, A. (1987). La educacion argentina: reforma y fines. Buenos Aires: Eudeba.

O'Donnell, G. (1982). El Estado Burocratico Autoritario. Buenos Aires: Editorial de

Belgrano.
Ortega Y Gasett, J. (1947). El tema de nuestro tiempo. Madrid: Calpe.

Pineau, P. (1996) "La escuela en el paisaje moderno. Consideraciones sobre el proceso de

escolarizacion", en Cucuzza, Héctor Rubén (comp), Op. Cit.

Pinkasz, D. (2014) El problema de las periodizaciones en la ensefianza de la Historia de la
educacion. En XVIII Jornadas de Historia de la Educacién, Universidad Nacional de

General Sarmiento, Los Polvorines Provincia de Buenos Aires.

Pro, D. F. (1973). Historia del pensamiento filoséfico argentino. Coleccidén de Historia de la

Filosofia Argentina, Serie Expositiva. Mendoza, (1), 9-229.

Puiggréds, A. (dir.) y otros. (1991) Historia de la Educacién en la Argentina. Buenos Aires:

Galerna.

Puiggrds, A. (1993) Presencias y ausencias en la historiografia pedagdgica latinoamericana.

En Revista Argentina de Educacion, N° 19. Buenos Aires: AGCE.

Puiggrds, A. (1998) Qué pasd en la educacién argentina desde la conquista hasta el

menenismo. Buenos Aires: Kapelusz.
Puiggrods, A. (2003) ¢Qué paso en la educacidn argentina? Buenos Aires: Galerna.

Piggris, A. (Dir) (2021) Historia de la educacién argentina IX: Avatares de la educacién en el

periodo democratico (1983- 2015). Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Galerna.

Ramallo, J. M. (1999). Etapas histéricas de la educacién argentina. Buenos Aires:

Fundacién Nuestra Historia.

75



Solari, M. H. (1972) Historia de la Educacién Argentina. Buenos Aires: Paidos.

Southwell, M.; Arata, N.(2011). Aportes para un programa futuro de historia de la

educacion argentina. History of Education & Children's Literature, 6 (1), 519-539.
Tedesco, J. C. (1986). Educacion y sociedad en la Argentina. Buenos Aires: Solar.

Tosh, J. (2015). The pursuit of history: Aims, methods and new directions in the study of

history. London: Routledge.

Vicente, M.E. (2016). Ciencias de la Educacidn: Nuevas definiciones profesionales desde la
historia reciente. Trabajo y Sociedad. 27, 155-176.
http://www.scielo.org.ar/pdf/tys/n27/n27a10.pdf

W Directora Maria Victoria Santérsola; Integrantes: Antelo, Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca
Laura, Griffo Marcelo, Leone Moénica y Pidotto Adriana. Codigo A-216. Ciclo 2018-2019.

B Directora Maria Victoria Santérsola; Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca
Laura, Grifo Marcelo, Leone Monica, Marini Marcia, Rodriguez Cecilia, Pérez Rodriguez Martin, Berutti
Sergio, Sequeira Mario y Moure Maria. Codigo A-243. Ciclo 2019-2021.

Bl Directora Maria Victoria Santorsola; Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gomez Rusca
Laura, Grifo Marcelo, Leone Monica, Marini Marcia, Moure Maria, Rodriguez Cecilia, Vassallo Vanesa,
Villa Marisol. Ciclo 2022-2023.

B Martinez, Eduardo; Antelo, Ma. Valeria; Gomez Rusca, Laura; Grifo, Marcelo; Leone, Mnica; Lujan
Acosta, Fernando; Marini, Marcia; Santdrsola, Ma. Victoria; Villa, Marisol. La educacion argentina durante la
primera mitad del Siglo XX. Buenos Aires: Universidad Nacional de La Matanza, 2020. ISBN:978-987-4417-
75-6.

Martinez, Eduardo; Antelo, Ma. Valeria; Gémez Rusca, Laura; Grifo, Marcelo; Leone, Monica; Lujan

Acosta, Fernando; Marini, Marcia; Santérsola, Ma. Victoria; Villa, Marisol. La educacion argentina durante la

segunda mitad del Siglo XX. Parte I. Buenos Aires: Universidad Nacional de La Matanza, 2024.

76


https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=es-ES&rs=es-ES&wopisrc=https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%2Fpersonal%2Fmvilla_unlam_edu_ar%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2Fa612d7388ffd4b1c91c648bdfaba517c&wdenableroaming=1&wdfr=1&mscc=1&wdodb=1&hid=560532A1-E034-5000-C659-FB87E54D8670.0&uih=sharepointcom&wdlcid=es-ES&jsapi=1&jsapiver=v2&corrid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&usid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&newsession=1&sftc=1&uihit=docaspx&muv=1&cac=1&sams=1&mtf=1&sfp=1&sdp=1&hch=1&hwfh=1&dchat=1&sc=%7B%22pmo%22%3A%22https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%22%2C%22pmshare%22%3Atrue%7D&ctp=LeastProtected&rct=Normal&wdorigin=ItemsView&wdhostclicktime=1718224455862&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush#_ftnref4
https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=es-ES&rs=es-ES&wopisrc=https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%2Fpersonal%2Fmvilla_unlam_edu_ar%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2Fa612d7388ffd4b1c91c648bdfaba517c&wdenableroaming=1&wdfr=1&mscc=1&wdodb=1&hid=560532A1-E034-5000-C659-FB87E54D8670.0&uih=sharepointcom&wdlcid=es-ES&jsapi=1&jsapiver=v2&corrid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&usid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&newsession=1&sftc=1&uihit=docaspx&muv=1&cac=1&sams=1&mtf=1&sfp=1&sdp=1&hch=1&hwfh=1&dchat=1&sc=%7B%22pmo%22%3A%22https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%22%2C%22pmshare%22%3Atrue%7D&ctp=LeastProtected&rct=Normal&wdorigin=ItemsView&wdhostclicktime=1718224455862&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush#_ftnref3
https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=es-ES&rs=es-ES&wopisrc=https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%2Fpersonal%2Fmvilla_unlam_edu_ar%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2Fa612d7388ffd4b1c91c648bdfaba517c&wdenableroaming=1&wdfr=1&mscc=1&wdodb=1&hid=560532A1-E034-5000-C659-FB87E54D8670.0&uih=sharepointcom&wdlcid=es-ES&jsapi=1&jsapiver=v2&corrid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&usid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&newsession=1&sftc=1&uihit=docaspx&muv=1&cac=1&sams=1&mtf=1&sfp=1&sdp=1&hch=1&hwfh=1&dchat=1&sc=%7B%22pmo%22%3A%22https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%22%2C%22pmshare%22%3Atrue%7D&ctp=LeastProtected&rct=Normal&wdorigin=ItemsView&wdhostclicktime=1718224455862&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush#_ftnref2
https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=es-ES&rs=es-ES&wopisrc=https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%2Fpersonal%2Fmvilla_unlam_edu_ar%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2Fa612d7388ffd4b1c91c648bdfaba517c&wdenableroaming=1&wdfr=1&mscc=1&wdodb=1&hid=560532A1-E034-5000-C659-FB87E54D8670.0&uih=sharepointcom&wdlcid=es-ES&jsapi=1&jsapiver=v2&corrid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&usid=546fb864-ea03-56c7-b348-b832c74ab4af&newsession=1&sftc=1&uihit=docaspx&muv=1&cac=1&sams=1&mtf=1&sfp=1&sdp=1&hch=1&hwfh=1&dchat=1&sc=%7B%22pmo%22%3A%22https%3A%2F%2Fingunlamedu-my.sharepoint.com%22%2C%22pmshare%22%3Atrue%7D&ctp=LeastProtected&rct=Normal&wdorigin=ItemsView&wdhostclicktime=1718224455862&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush#_ftnref1
http://www.scielo.org.ar/pdf/tys/n27/n27a10.pdf

2. Historia de la educacién argentina desde la historia oral.
2.1. Introduccion

La catedra Historia de la Educacion Argentina de la Universidad de La
Matanza (UNLAM) viene desarrollando varios proyectos de investigacion sobre la
materia, desde diversas perspectivas: el contexto sociohistorico, la politica
educacional y las practicas educativas.

Para el analisis de las practicas educativas se han utilizado discursos
documentales para aquellos periodos mas antiguos, asi como testimonios directos
para los periodos de tiempo mas cercano.

En este contexto, la historia oral ha sido una herramienta fundamental
para poder explorar algunos aspectos del sistema educativo argentino desde la
voz y las experiencias de sus protagonistas, recopilados en entrevistas realizadas
por estudiantes bajo la supervision de la catedra durante los anos 2018 y 2019
sobre tematicas de historia de la educacion argentina del siglo XX. De este modo,
la propuesta tenia como finalidad generar un anecdotario que permitiera analizar
la relacion entre los discursos de los protagonistas del sistema educativo
argentino en las diferentes etapas historico-politica y los diversos modelos
educativos que se implementaron en cada gobierno de acuerdo con el proyecto
politico ideoldgico que cada uno representaba.

En linea con lo que venimos desarrollando, en el presente articulo
describimos los aportes que las herramientas de la historia oral, tanto tedricas
como metodologicas, brindan para el analisis de las anécdotas. Al tiempo que dar
cuenta de los aportes que esto puede brindar para la investigacion de la historia
de la educacion en nuestro pais. En este marco fue necesario involucrar -ademas
del contexto sociohistorico y la politica educacional- el marco teérico de la
historia oral (Schwarzstein, 2002). Para profundizar en el analisis de los
investigadores y orientar las entrevistas del alumnado.

La investigacion se orientd al relevamiento de los discursos de los actores
protagoénicos del sistema educativo, que se sistematizaron segun la actuacion de
dichos actores y fueron relacionados con la periodizacion elaborada por los

investigadores en proyectos antecedentes.
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Al respecto sostenemos que el impacto en los protagonistas del sistema
educativo es atravesado de modo diverso por las transformaciones operadas en
tanto métodos, objetivos y fines de la educacion y por una tension cultural que
se encuentra en conflicto historico. Ademas, la metodologia de trabajo implico
abordajes tedricos y empiricos, consistentes estos Ultimos en el relevamiento de
discursos especificos a través de entrevistas en caso de actores relevantes en el
sistema, y la posterior recopilacion en formato anecdotario.

Partimos de la premisa de que la Historia es un espacio construido gracias
a los relatos y narraciones colectivos que permiten dar sentido y significado a la
realidad y a nosotros en ella. Tenemos identidad porque podemos relatar
historias sobre nosotros mismos. Y la educacion es la encargada de construir
nuestras vidas ensenando nuestro pasado (la historia), nuestro presente (ciencias
sociales) y el futuro posible (literatura y arte). Al igual que Ricoeur (2000: 731-
747), Bruner (2004) entiende que el proceso de comprension de los seres
humanos es narrativo, las causas se hilvanan a través de las narrativas que apelan
a la imaginacion del receptor. Mediante las narraciones construimos vy
compartimos significados para entender el mundo y situarnos en él. Asi
entendemos el pensamiento narrativo como instrumento capaz de captar los
acontecimientos de la intencionalidad humana.

A continuacion, realizamos un abordaje a la metodologia de la historia
oral, sus caracteristicas generales y la especificidad de la utilizacién de
entrevistas en la investigacion histérica educativa. Se propone un disefio de
investigacion, con el tipo de estudio, problema y objetivos, para luego plantear

el contexto y unidad de analisis, y los instrumentos de relevamiento de datos.

2.2. El desarrollo de la historia oral

Los origenes de la historia oral se retrotraen a la Antigliedad, donde las
sociedades sin escritura recurrian a la tradicion oral para transmitir sus memorias
y saberes de generacion en generacion. En la Antigiiedad clasica griega,
Herédoto de Halicarnaso y Tucidides (considerados como los primeros

historiadores), debido a la escasez de fuentes escritas, fueron recabando
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testimonios orales mediante los cuales pudieron reconstruir distintos hechos
historicos (Mariezcurrena Iturmendi, 2008: 23-24).

Segun Gartner (2015) en el siglo XVIII la llustracion difundié una nocion del
tiempo historico como «cronoldgico, causal y lineal, e impulso el registro escrito
de distintos saberes, entre ellos, la historia. (...) Algunos historiadores, que
constituyeron excepciones, consideraron los testimonios orales como
documentos» (Gartner, 2015: 12). Asi, existen numerosos ejemplos de casos de
historia oral, «la cual se funda con la voz de las minorias perseguidas que deben
justificar su existencia» (Negrin, 2012: 187-188).

La historia y su transmision pueden rastrearse en todas las culturas, sin
embargo, la Historia como ciencia es propia del mundo occidental moderno.
Surge de la mano de los Estados, las configuraciones nacionales, y la separacion
de las disciplinas cientificas de la filosofia. Como otras ciencias sociales, se topo
con el problema de tener como objeto de estudio al hombre y sus acciones, en
este caso pasadas. Situacion que la puso en desventaja frente a otras ciencias
“puras”, y que a la vez implica un analisis distinto de su trayectoria.

Aunque es imposible separarla del marco sociopolitico y cultural en el que
se desarrolld, también es vital considerar las condiciones y lineamientos de los
historiadores, en tanto individuos insertos en comunidades cientificas, y en
sociedades determinadas. A finales del siglo XIX la historia se consolida como
disciplina y hereda de las ciencias naturales su impronta positivista y las ideas de
Auguste Comte, quien defiende a las fuentes escritas como las Unicas objetivas y
verdaderas (Lara y AntUunez, 2014: 53). También influyeron las ideas del
historiador aleman Leopold von Ranke para quien la historia debia mostrar los
hechos tal cual ocurrieron, poniendo el acento en la politica y en el orden
cronologico de los hechos, asi como también en los documentos escritos
(Schwarzstein, 2001). En detrimento de las fuentes orales a las que se considero
falsas porque estan bajo la influencia de la subjetividad y la memoria. Afirma
Gartner (2015) que fue Ranke quien consideré que el método historico consistia

en recabar documentos escritos, analizarlos y luego realizar una descripcion
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precisa de los mismos, dejando de lado cualquier rasgo de subjetividad por parte
del historiador.

"Estos historiadores, preocupados por la veracidad de sus testimonios,
renunciaron entonces a las fuentes orales, que consideraron subjetivas, variables
e inexactas. Asi se descalifico la validez de los relatos contados por la gente
comun, siendo clasificados como literatura o folklore" (Mariezcurrena Iturmendi,
2008: 227). De esta manera, los documentos escritos regulados por normativas e
instituciones fueron considerados como las fuentes mas confiables de
informacion, en detrimento de la oralidad. Por ello, durante mucho tiempo, el
trabajo del historiador se limit6 a recurrir a este tipo de documentos.

La mirada historiografica que cuestiona la validez de la historia oral hasta
finales del siglo XIX sera puesta en entredicho a comienzos del siglo XX, luego de
la Primera Guerra Mundial cuando se publique en 1923 el libro La Terre et
L’Evolution Humaine de Lucien Febvre. Esta obra da un nuevo impulso al uso de
otro tipo de documentos, ya que acepta la incorporacion para la escritura de la
historia de “"elementos topologicos, climaticos, bioldgicos, botanicos,
psicologicos, caminos, mapas de ideas religiosas y politicas" (Pozzi, 2012: 138).
Otro gran cambio respecto del concepto de fuente se da a partir de la Escuela de
los Annales, que toma el nombre de la revista homonima creada en 1929 por
Lucien Febvre y Marc Bloch.

En el contexto de la segunda posguerra, F. Braudel acund el término
“historia oral”, en base a lo cual propuso "la incorporacién de tres tiempos
historicos: el corto o del acontecimiento, el medio y el largo. Estos dos ultimos
eran posibles con la utilizacion de un conjunto de fuentes no tenidas en cuenta
anteriormente, como las mareas o la geologia, la evolucion de las diferentes
producciones materiales, etcétera” (Pozzi, 2012: 139). Como afirma, Gartner
(2015) la historia oral no surge en espacios académicos, sino en otras
instituciones. Joutard (2015) considera que existen distintas generaciones de
historiadores dedicados a la historia oral. Ubica una primera generacién luego de
la Segunda Guerra Mundial, en Estados Unidos, cuando se comienza a dar mucha

importancia al uso de los testimonios orales, esas primeras entrevistas se
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realizaban a presidentes y personas importantes de la cultura y la politica
(Gartner, 2015).

Una segunda generacion de historiadores orales se relaciona con los
estudios relacionados por fuera de los ambitos académicos y con otras disciplinas
y una perspectiva diferente (Joutard, 2005). Segin Schwarzstein fueron varios los

factores que contribuyeron al desarrollo de la historia oral, tales como "la
recuperacion por parte de los historiadores norteamericanos de la metodologia
de la 'historia de vida', utilizada hasta entonces por socidlogos y antropologos,
para registrar los testimonios de protagonistas de la vida contemporanea y
organizar los primeros archivos orales. [...] en los afos sesenta, nuevas técnicas
de investigacion y nuevos instrumentos como el grabador posibilitaron el uso de
evidencias cualitativas. La popularizacion del uso de testimonios orales se debid
al desarrollo de acontecimientos politicos que llevaron al poder en muchos paises
a grupos nacionales y clases sociales sin una historia escrita, tales como los
movimientos nacionalistas de Africa y Asia, y en Europa a partisanos y luchadores
de la resistencia” (Schwarzstein, 2001: 3).

También, en la Inglaterra de la segunda posguerra, algunos historiadores
marxistas comenzaron a recurrir a la historia oral para estudiar a los sectores
subalternos y al movimiento obrero. Con esta finalidad se crearon los llamados
“History Workshops” (talleres de historia), que consistian en la formacion de
grupos de investigacion sobre los obreros, y que estaban vinculados con grupos
de obreros. Asi, se empezd a dar voz a los sectores sociales marginados y
silenciados por la historia. Esta nueva tendencia, daria origen a lo que se
denomind “la historia desde abajo”, es decir, la historia desde la perspectiva de
los sectores subalternos o marginados.

El impacto del Mayo francés en 1968 alcanzd también las perspectivas
historicas y puso en entredicho las jerarquias y "la estructura del conocimiento,
cuestionando la objetividad como requisito del saber y se reivindico el derecho a
la subjetividad, incompatible hasta esa época con la investigacion historica.
Como parte de las innovaciones historiograficas podemos incluir a la

microhistoria” (Gartner, 2015: 15). Asi, se desarrollo la historia social que centré
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sus estudios en otros grupos humanos, tales como los sectores populares, las
mujeres y las minorias. Desde la historia social se propuso estudiar los mas
variados aspectos de la vida cotidiana de estos grupos, aspectos hasta el
momento no estudiados. Por consiguiente, se hizo necesario recurrir a la historia
oral, para poder obtener dicha informaciéon de la vida diaria, pero también a la
interdisciplinariedad.

La tercera etapa de desarrollo de la historia oral comenzd luego del
"Congreso Internacional de Ciencias Histéricas en San Francisco, en 1975, donde
se organizd una mesa redonda sobre la historia oral, y al ano siguiente tuvo lugar
un coloquio sobre la misma tematica en Bolonia. Estos dos encuentros marcan,
en cierta forma, el inicio de la historia oral en los ambitos académicos y
comenzaron las reflexiones y debates en torno a sus objetivos, alcances y
metodologia” (Gartner, 2015: 21). Asi se llegd a la conclusion de que el
historiador esta involucrado en el proceso de construccion de las fuentes orales,
ya que en la entrevista quedan planteados los objetivos e intereses del
investigador. Ademas, la historia oral comenz6 a ser utilizada en los institutos de
ensenanza media (Gartner, 2015). En Estados Unidos, durante los sesenta, en el
contexto de la lucha por los derechos de los afroamericanos. En el caso de
América Latina, debido a la existencia en dicha region de numerosas culturas sin
escritura, la costumbre de transmitir informacion de generacion en generacion
fue muy importante (Gartner, 2015: 26). Por consiguiente, en diferentes paises
se fueron desarrollando instituciones dedicadas a la historia oral.

En el caso de los paises de América del Sur, las investigaciones sobre la
historia oral recién pudieron retomarse en la década de 1980 tras las
interrupciones vividas durante los ’70 por los golpes de Estado. Asi, la historia
oral comenz6 a recopilar "testimonios de victimas del terrorismo de Estado”
(Gartner, 2015).

En Argentina, los inicios de la historia oral se ubican en la década de 1970
con la formacion del Archivo Oral en el Instituto Di Tella (BNdM, 2012: 5). Hacia
finales de la década de 1980 se cred el Archivo de la UBA, y en 1991 se cred el

Programa de Historia Oral de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA.
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Finalmente, segun Joutard (2005), la cuarta etapa de la historia oral se
ubica hacia 1990, en el contexto de la posmodernidad, donde se hizo hincapié en
la subjetividad y la memoria, lo cual dio origen a trabajos de historia oral
centrados en biografias, como asi también en eventos traumaticos (Gartner,

2015) tales como genocidios o dictaduras.

2.3. Aportes de la Historia Oral a la Historia de la Educacion

El reconocimiento en las ultimas décadas de la historia oral como
metodologia valida para desarrollar investigaciones historicas posibilitd
comprender los hechos historicos que atravesaron a la educacion desde la
perspectiva de sus actores. Asi, la recuperacion de las narrativas orales y la
posterior construccion de fuentes escritas han permitido preservar y articular las
diversas experiencias de los individuos, la vida escolar y las instituciones. A nivel
internacional podemos resaltar la labor de historiadores como Ibafnez-Etxeberria,
Gillate y Madariaga (2015); Lozano (2019); Lazarin Miranda (2021) que
demuestran cémo la historia oral permite capturar aspectos subjetivos vy
contextuales, ofreciendo una vision mas completa de los procesos educativos.

El registro de los testimonios orales de los diversos sujetos educativos
(estudiantes, docentes, directivos, etc.) permiten poner en escenas las voces que
estan ausentes en los documentos oficiales. Al mismo tiempo, nos dan "la
posibilidad de reconocer aspectos de las instituciones, la historia y la
experiencia, ademas de registrar en los pliegues del relato cuestiones de género
y clase social" (Meschiany, 2011: 23).

A nivel nacional, en los Ultimos tiempos algunos historiadores abordaron la
metodologia de la historia oral y su aplicacion en distintos contextos de
educacion en Argentina. Asi Benadiba (2007, 2014); Carli (2011, 2012);
Fernandez, Pellegrino, y Suasnabar (2010) enfatizan el uso de la historia oral
como una herramienta pedagogica en la ensefianza de la historia, con ejemplos
especificos del contexto educativo argentino.

Otros autores como Dussel y Caruso (2003), Meschiany (2011) y Tosolini

(2020), emplearon técnicas de historia oral para recuperar testimonios de
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docentes y alumnos en diferentes niveles y épocas del sistema educativo
argentino. Utilizando la historia oral para documentar y analizar las politicas
educativa en Argentina, ofreciendo una perspectiva detallada de las experiencias
de los estudiantes y de los propios educadores.

Asi, ofrecen la posibilidad de registrar los cambios y continuidades
percibidas por quienes relatan a la vez que, dan cuenta de aquellas “huellas”
que han quedado sedimentadas en las instituciones educativas que pueden
remitir a épocas pretéritas o a contextos historicos diferentes de los que se
aluden en los relatos. "La historia oral contribuye a sortear los analisis que
tienden a reducir a relaciones de correspondencia directa los vinculos que se
establecen entre la coyuntura politica y la cultura escolar" (Meschiany, 2011:
23).

La practica de historia oral en la educacion tiene ventajas importantes.
Permite a los estudiantes profundizar sus conocimientos, entender la
complejidad de la historia y reconocer distintas perspectivas sobre un mismo
hecho (Barela, Miguez y Garcia Conde, 2009). También les permite comprender
que todos somos testigos de la historia y valorizar el conocimiento historico de
un modo mas real y cercano (Mariezcurrena Iturmendi, 2008).

A pesar de estos aportes, diversos autores (Mariezcurrena lturmendi, 2008)
reconocen que estas fuentes orales son complementarias de las fuentes escritas y
que toda investigacion que pretenda generar aportes al conocimiento y analisis
de los procesos historicos debe tener en cuenta algunas cuestiones. A partir de la
recuperacion de estos relatos podemos ir comprendiendo que lo individual y
subjetivo toma sentido al estar relacionado con un contexto. La recuperacion de
las diversas voces de los sujetos nos permite generar archivos que den cuenta de
la “construccion de memorias colectivas” que no refieren a otra cosa que no sean
los marcos de referencias, experiencias e ideas propias de determinado momento
historico y espacial (BNdM, 2012).

Al no conocerse estudios de historia oral sobre Historia de la Educacion
Argentina, con relevamiento de entrevistas por estudiantes, que abarque

diferentes dimensiones, niveles y perspectivas del sistema educativo durante el
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siglo XX, el presente estudio puede considerarse como sui generis, sentando

precedentes a futuras investigaciones del tema.

2.4. Aspectos metodologicos de la historia oral
2.4.1 Caracteristicas generales

Definir la metodologia de la historia oral presenta algunos desafios ya que
existen perspectivas diferentes respecto a la misma. Segun Gartner (2015) en el
proceso de analisis de las fuentes orales se presentan dificultades relacionadas
con la memoria, la presencia de la subjetividad, el vinculo entre el entrevistador
y el entrevistado, el modo de transcribir la entrevista, y la forma de conservar
las fuentes orales, entre otras. Segun la autora, estas particularidades son las
que llevan a los historiadores a considerar que la historia oral es un area
especifica dentro de la historiografia y que no es solamente una metodologia o
una técnica (Gartner, 2015: 5).

Si bien se diferencia de la historia escrita, la historia oral posee también
sus propios métodos, objetivos, procedimientos de recoleccidon y analisis de la
informacion, ademas de su propia rigurosidad académica (BNdM, 2012). La
metodologia de la historia oral se nutre de elementos procedentes de distintas
disciplinas y enfoques de las ciencias sociales, en especial de la perspectiva
etnohistérica (Lara y AntUnez, 2014). También, "La critica literaria promovié en
los historiadores orales una sensibilidad creciente a las cualidades narrativas de
los textos que analizan. La antropologia, por su parte, contribuy6 haciendo
hincapié en las complejas relaciones de autoridad intervinientes en la produccion
de un texto oral" (Barela, Miguez y Garcia Conde, 2009: 9).

Por otro lado, dado que se requiere de testigos presenciales de los hechos,
la historia oral se limita al estudio de hechos mas bien contemporaneos
(Schwarzstein, 2001). Por ello, algunos especialistas consideran que la historia
oral es la historia del presente. En muchos casos, los testigos presenciales de un
hecho son de avanzada edad y mediante la historia oral se pueden registrar sus

testimonios y evitar que se pierda informacion Unica.
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Segln Segovia, Ortega, Navas y Trujillo (2007: 12-22) es importante tener
en cuenta ciertos elementos metodoldgicos para el desarrollo de la historia oral.
En primer lugar, el tipo de relato a utilizar ya sea una entrevista de tipo
biografico o bien documentos que recogen informacion personal (autobiografias,
cartas, etc.). En segundo lugar, la contextualizacion permite realizar una
interpretacion precisa de las experiencias contenidas en el relato. Otro elemento
consiste en poder garantizar la veracidad del testimonio, para lo cual se requiere
que entre las dos partes involucradas en la historia oral (entrevistado e
investigador) se mantenga rigurosidad cientifica en el modo de brindar y recoger
la informacion. Los autores antes mencionados explican que existen dos formas
de analizar los testimonios obtenidos. Por un lado, se puede recurrir al uso de
categorias para hacer un analisis transversal del testimonio o bien se puede
realizar un analisis de la narrativa en cuanto tal.

La historia oral como método toma las fuentes orales como construcciones
creadas en el contexto de una investigacion (Benadiba y Plotinsky, 2005) y que
permiten obtener informacion que de otra forma no se podria conocer (Pozzi,
2012). El hecho de que las fuentes orales sean construcciones presenta ciertas
complejidades. En primer lugar, en lo que respecta a su significado sesgado por
la subjetividad y los recuerdos del entrevistado. El entrevistado aporta, por un
lado, una mirada Unica en tanto individuo, pero como miembro de una
comunidad, su perspectiva se ha visto influenciada por el contexto social (Barela,
Miguez y Garcia Conde, 2009).

Por otro lado, el proceso de registro de la informacion presenta también
dificultades. Al transcribir la entrevista oral se esta generando una narracion,
dado que se hacen algunas modificaciones para pasar de lo dicho oralmente a la
forma escrita. Por ejemplo, se agregan signos de puntuacion para representar la
entonacion con la que el entrevistado se expresd; pero esto puede alterar el
sentido original de lo dicho, e implica una cierta subjetividad. Por ello Portelli
(1991) considera a las fuentes orales, luego de ser transcriptas, como fuentes
narrativas, con lo cual, su analisis depende también de tener en cuenta las

técnicas y conceptos que se usan para la comprension de textos literarios
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(Benadiba y Plotinsky, 2005: 13). En definitiva, si bien "el contenido de la fuente
escrita es independiente de las necesidades y las hipdtesis del investigador, es un
texto estable que solo podemos interpretar. El contenido de las fuentes orales
(...) depende de buena medida de cuanto les ponen los entrevistadores en
términos de preguntas, dialogos y relacion personal” (Portelli, 1991: 45).

Teniendo en cuenta estas particularidades de las fuentes orales,
Schwartzstein (2001) afirma que las mismas no debieran ser la Unica fuente de
informacion al realizar una investigacion, dado que dichas fuentes no abarcan la
totalidad de los hechos, sino la opinion e informacion (limitada o sesgada) de un
testigo presencial, cuya percepcion esta condicionada por su entorno
sociocultural, entre otros factores. Para la autora, la historia oral debiera
complementarse con el uso de otro tipo de fuentes.

A su vez, la entrevista usada para la historia oral tiene caracteristicas
propias que la distinguen de otras formas de entrevistar (Benadiba y Plotinsky,
2005). Para que la entrevista sea Util, es importante que el rol del entrevistador
esté bien definido, en el sentido de guiar la entrevista hacia sus objetivos
(relacionados con la investigacion a realizar).

Respecto de a quién se dirige el entrevistado interviene la subjetividad.
Como afirma Portelli, "Las fuentes orales nos dicen no solo lo que la gente hizo,
sino lo que deseaba hacer, lo que creia estar haciendo y lo que ahora piensan
que hicieron" (Portelli, 1991: 47). La informacion obtenida de dichas entrevistas
puede ser representativa de lo que piensa un sector de la ciudadania, pero
también es informacion que puede no estar presente en otro tipo de fuente.
Ademas, aportan impresiones sobre lo que tal o cual hecho represento o significo
para las personas involucradas en el mismo.

En la historia oral "la meta es traer a la expresion consciente la
problematica ideoldgica del entrevistado, revelar el contexto cultural en que se
transmite la informacion y asi transformar una historia individual en una
narrativa cultural y entender de manera mas plena lo que sucedié en el pasado”

(Barela, Miguez y Garcia Conde, 2009: 14). Asi, con la historia oral se pueden
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conocer valores, tradiciones y conocimientos que han sido transmitidos de una
generacion a otra (Vommaro, 2012: 63).

Al formular la entrevista, el entrevistador debe haber profundizado en el
tema previamente, para conocerlo con precision y saber sobre qué aspectos
deberia preguntar al entrevistado, siempre tomando como referencia los
objetivos y su hipdtesis de investigacion (Meyer y Olivera de Bonfil, 1971). Asi, la
historia oral contribuye a la llamada microhistoria, permitiendo al historiador
llenar las lagunas de informacion y reconstruir los hechos de forma mas completa
y detallada. En el plano educativo, el uso de la historia oral aporta importantes
ventajas para el alumno, ya que segun Barela, Miguez y Garcia Conde (2009) los
alumnos pueden profundizar sus conocimientos y entender la complejidad de la
historia y que existen distintas perspectivas respecto de un mismo hecho.
Ademas, se toma conciencia de la relacion entre las vivencias individuales y el
contexto circundante, y como en la interaccion entre ambos se construyen las
identidades.

Como toda investigacion historica, los trabajos de investigacion de historia
oral en lo educativo comienzan planteando un objetivo a desarrollar y un tema
especifico, delimitado en tiempo y espacio (Barela, Miguez y Garcia Conde, 2009:
12). Luego, el investigador debe buscar informacion sobre el tema seleccionado,
conocer sobre el mismo para estar en condiciones de poder desarrollar las guias
de preguntas y elegir a las personas a entrevistar (Benadiba y Plotinsky, 2005:
29).

Luego de realizar los pasos anteriores, el investigador desarrolla las
entrevistas que realizara, eligiendo entre distintos tipos de entrevistas, como
pueden ser las entrevistas abiertas o no directivas, las entrevistas cerradas o
estructuradas, las colectivas y las de final abierto (Benadiba y Plotinsky, 2005:
30-33). Las entrevistas abiertas son aquellas en las que el entrevistador formula
preguntas generales, lo cual da mayor libertad al entrevistado de responder y
explayarse en profundidad en los aspectos que considere. Este tipo de entrevista
suele usarse en las investigaciones sobre las historias de vida de una persona. Por

el contrario, las entrevistas cerradas o estructuradas implican la formulacion de
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preguntas especificas, en la cual se sigue un orden predeterminado por el
entrevistador. Este tipo de entrevista suele utilizarse para entrevistar a grandes
cantidades de personas en poco tiempo.

Las entrevistas colectivas se realizan a un grupo pequeno de personas, lo
cual permite conocer una gran variedad de perspectivas sobre un hecho. Sin
embargo, si no se coordina con precision, la misma puede terminar siendo un
tanto confusa, en especial al momento de la transcripcion (Benadiba y Plotinsky,
2005). Finalmente, la entrevista semiestructurada de final abierto implica que
las preguntas sirven solamente para guiar la exposicion del entrevistado. Como
menciona Mariezcurrena Iturmendi (2008) el objetivo principal de las entrevistas
no es la recoleccion de datos facticos, sino poder conocer el sentir, pensar y la
interpretacion que la persona entrevistada hizo del hecho vivido. Esa informacion
aporta nociones distintas que no suelen encontrarse en documentos escritos y
que enriquecen el conocimiento sobre un hecho.

Luego de elegir el tipo de entrevista, el investigador elige a las personas a
entrevistar quienes deben estar dispuestas a responder con franqueza. Ademas,
el investigador debe poseer informacion basica sobre las personas que
interrogara. Recién entonces, el investigador esta en condiciones de elaborar las
guias de preguntas y elegir si grabara o filmara la entrevista. A esto sigue la
transcripcion de la misma, su correccion (lo cual puede conducir a una nueva
entrevista) e interpretacion (Barela, Miguez y Garcia Conde, 2009: 12).

Segln Lara y AntUnez (2014) las fuentes orales deben pasar una serie de
pasos para comprobar que las mismas son confiables y utiles. "Las cuatro etapas
son las siguientes: seleccion del informante, repeticion de la informacion,
concatenacion de la informacion con el informante y confrontacion de la
informacion con las fuentes que reposan en el archivo" (Lara y AntUnez, 2014:
59). Los autores consideran que repetir la entrevista al entrevistado permite
corroborar que la informacion brindada sea la correcta, y permite al historiador

comparar dicha informacion con la aportada por otros entrevistados.
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2.4.2. Marco metodoldgico de la investigacion

La estrategia utilizada para lograr los objetivos de la presente
investigacion parte de una revision sistematica de la literatura y los marcos
tedricos conceptuales e historiograficos. Tomando como modelo conceptual de
referencia la periodizacion de la historia de la educacion argentina y los
constructos propios de la historia oral.

Para el disefo de la investigacion se optd por uno de tipo descriptivo,
desde un abordaje cualitativo, exploratorio (Bravin y Pievi, 2008). Para relevar la
informacion, se elaboré el procedimiento con la construccion y puesta en uso de
las fichas de entrevista. Los datos alli extraidos, fueron preparados y
categorizados, a partir de un analisis de contenido con categorias, desde las
cuales se fueron construyendo el anecdotario y la generacion de inferencias en
base a objetivos de estudio. Finalmente, se alcanzaron los resultados y al
vincularlos con la literatura y categorias, se abordo su discusion.

La investigacion se planted el objetivo general de analizar la relacion
entre los discursos de los actores protagonicos del sistema educativo durante el
siglo XX, en el marco de las diferentes etapas historico-politicas y la respectiva
implementacion de modelos educativos segun los horizontes ideologico-politicos
de cada gobierno. También se plantearon objetivos especificos, a saber:
Promover la reconstruccion narrativa de experiencias educativas vivenciadas
durante los anos 1930 al 1999, en los niveles primario, secundario y universitario
en la Argentina.

Recuperar evidencias orales del desarrollo educativo en la historia argentina
reciente.

Relevar los discursos de los actores protagonicos del sistema educativo durante el
siglo XX a partir de la ficha anecdotario y de entrevistas focalizadas.

Sistematizar los discursos de acuerdo con la periodizacion de la historia de la
educacion argentina, elaborada en proyectos anteriores.

Investigar las relaciones existentes entre los discursos de los actores, con los

modelos educativos segun los horizontes ideologico-politicos de cada gobierno.
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Describir estrategias de alfabetizacion y construccion de conocimiento
pretéritas.

Reconocer practicas docentes y mediaciones tecnoldgicas.

Identificar los cambios socioculturales relacionados con el rol social del docente,

el vinculo pedagodgico y los procesos de disciplinamiento.

2.4.3. Unidad de andlisis e instrumentos de relevamiento de datos

Para esta investigacion se utilizaron datos primarios, narraciones en
primera persona y sistematizacion escrita de experiencias escolares, elegidas y
relevadas por los estudiantes de la catedra de Historia de la Educacion
Argentina. La modalidad de participacion de los estudiantes- entrevistadores fue
obligatoria, en el marco de un trabajo practico requerido para las cursadas 2018-
2019.

La decision de que las entrevistas sean realizadas por los estudiantes,
parte de la premisa de que esta actividad enriquece y aporta valor al proceso de
ensefianza aprendizaje. También permite tener un acercamiento de gran alcance
a la voz de los protagonistas, dada la cercania y confianza que estos tenian con
los estudiantes-entrevistadores. Como senala Mariezcurrena lturmendi (2008),

“Involucrar a los estudiantes en una entrevista, cuyo fin es conocer un
aspecto historico, les permite entender que todos somos testigos de la historia,
asi como que existen diferentes significados de un hecho segun las distintas
personas que los valoran. Se logra asi una mayor identificacion con el pasado,
haciéndolo propio. (..) Esta experiencia permite al alumno acceder al
conocimiento historico de un modo no académico, a través de un contacto
directo con el medio social en el que vive, relacionando lo que ha leido con
experiencias de personas todavia vivas. De igual manera, el alumno -a través de
su experiencia con la historia oral- siente que lo que aprende en el aula es algo
real, por lo que aumenta su valoracion de la propia historia” (Mariezcurrena
lturmendi, 2008: 232).

Podemos caracterizar a los estudiantes - entrevistadores de acuerdo con

estudios de la propia universidad (Lafforgue, 2017) como jovenes de menos de 30

91



anos, que provienen en su mayoria (62%) de La Matanza, sin embargo, la zona de
influencia de la UNLaM (Universidad Nacional de La Matanza) se extiende a varios
partidos aledanos, incluida la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Por lo que,
podria inferirse que las anécdotas refieren sobre todo al espacio geografico del
aglomerado urbano denominado Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA), que
comprende a la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y treinta y cinco partidos de la
Provincia de Buenos Aires. Estas ultimas zonas tienen una predominancia de lo
urbano, seguido por enormes sectores industriales y rurales. Por otro lado, el 75%
de los estudiantes son primera generacion universitaria (Lafforgue, 2017), por lo
que podriamos inferir que la mayoria de las anécdotas, al provenir sobre todo de
familiares, referiran a los niveles primarios y secundarios. Teniendo en cuenta de
que los resultados se encuentran validados por la informacion, en etapas
posteriores se determind este supuesto.

Los datos se obtuvieron con lo que declara el entrevistador y lo que relata
el entrevistado, siguiendo pasos fundamentales para realizar las entrevistas. La
consigna dada a los estudiantes-entrevistadores referia a realizar entrevistas a
familiares, amigos o conocidos que accedan a narrar experiencias educativas,
contemplando que la confianza y empatia facilitan la apertura del entrevistado a
compartir sus experiencias (Mariezcurrena lturmendi, 2008: 227-233). No se
requirié registro audiovisual, sélo transcripcion, lectura al entrevistado y
posterior entrega al equipo docente-investigador de la catedra.

Siguiendo las indicaciones de Vega Hernandez y Trujillo Holguin (2021:
241-262) - se realizd una explicacion, llamada también “guia de entrevista”, que
sirvio de base para la realizacion de entrevistas y la posterior redaccion de las
anécdotas surgidas de las mismas. Tal como recomienda Benadiba (2007: 45), se
elabord una guia de entrevistas semi- estructuradas de final abierto, “ya que a
medida que se avanza en la creacion de las fuentes orales los propios
entrevistados pueden proporcionarnos informacion que no tuvimos en cuenta al
preparar el cuestionario y que es necesario agregar, a partir de la elaboracion de

nuevas preguntas que permitiran profundizar la investigacion”.

92



Dentro de los temas detallados estuvo conocer quién era la persona y qué
implicacion tuvo en los relatos educativos de época. Ademas, fue preciso definir
la estructura de la entrevista a través de preguntas abiertas que permitieran al
entrevistado explayar en profundidad sus narraciones. Asi, la recuperacion de las

anécdotas fue sistematizada en el siguiente formato de registro:

TRABAJO PRACTICO: ANECDOTARIO

CONSIGNA:

Busqueda de discursos correspondientes a actores que vivenciaron experiencias
relacionadas a la Historia de la Educacion Argentina del siglo XX.

ACTIVIDAD

. Lea atentamente la bibliografia propuesta por la catedra.

. Busque una persona que pueda dar cuenta de lo leido a través del relato de
alguna anécdota de época. Lo narrado puede relacionarse con las caracteristicas
de la escuela de entonces, planes de estudio, legislaciones vigentes, costumbres
que se daban en la institucion, modalidad de ensenanza, estilo de docentes, etc.
. Redacte la anécdota de acuerdo a los requisitos expuestos en la FICHA
ANECDOTARIO.

. Explique en pocos renglones con qué contenido tedrico se vincula.

5. Entregue dos copias en papel y envie el contenido al correo electronico de la

catedra.

FICHA ANECDOTARIO

FICHA N°

APELLIDO Y NOMBRE ESTUDIANTE
DIA Y HORARIO DE CURSO
APELLIDO, NOMBRE Y EDAD DEL
ENTREVISTADO (o seuddnimo)
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DATOS DEL ENTREVISTADO EN
RELACION A LA  ANECDOTA
(Estudiante/docente/directivo)

Nivel educativo

INSTITUCION DE REFERENCIA
(Nombre de la institucion vy
ubicacion) (PUblica/Privada
Religiosa/Privada Laica)

ANO/ ETAPA HISTORICA A LA QUE
CORRESPONDE LA ANECDOTA

TEMA

(RELATO)

TEMAS TEORICOS CON LOS QUE SE VINCULA

La investigacion se llevo a cabo en un escenario especifico y claramente
delimitado (Estudiantes de la catedra de Historia de la Educacion Argentina.
Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad Nacional de La
Matanza). Siendo el objetivo de esta investigacion acercarse a la practica
concreta relatada en la voz de actores y sus memorias. Hubo 275 entrevistas,
pero del relato de cada entrevistado pudieron desglosarse determinadas

anécdotas segln las categorias de analisis.

2.4.4. Disefio metodoldgico
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El método seguido para llevar a cabo el analisis de informacion desde la
modalidad analitica elegida fue la generacion inductiva de constructos tedricos
que, permitieron identificar similitudes y diferencias entre los distintos
fenomenos que han aparecido durante el trabajo de relevamiento. Esto nos ha
permitido definir aspectos relevantes de niveles y periodos.

Asimismo, las anécdotas registradas fueron procesadas a partir de técnicas
de analisis del discurso y de contenido, siguiendo en lineas generales los
siguientes pasos (Wodak y Meyer, 2003):

Analisis global del sector estudiado

-Rango etario

-Categorias educativas

Procesamiento del material de base segin periodos historicos

-Rango etario

-Categorias educativas

Sistematizacion de las categorias conceptuales segun recurrencia y periodo

historico

En la Ultima etapa del analisis se realizd la hermenéutica de los datos
obtenidos mediante los relatos, buscando interpretar las relaciones encontradas
entre estos y el marco teorico. Se explicd por qué existen dichas relaciones, para
comprender el fenomeno de estudio. Los resultados se volcaron en el articulo
“Abordajes a una metodologia de la historia de la educacion argentina desde la
voz de sus actores” y en la posterior publicacion del libro "Los discursos de las
practicas educativas desde sus actores durante el siglo XX en Argentina. Un

abordaje desde la historia oral”.

2.5 Conclusiones

Como hemos relevado, la historia oral permite capturar aspectos
subjetivos y contextuales, ofreciendo una visibn mas completa de los procesos
educativos. Esta metodologia, aunque complementaria de las fuentes escritas,

proporciona una comprension mas profunda de la educacidén argentina al
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recuperar las voces de aquellos directamente involucrados, registrando cambios
y continuidades en las instituciones educativas y reflejando las tensiones
culturales y politicas historicas. La metodologia empleada combina enfoques
tedricos y empiricos, recolectando testimonios a través de entrevistas vy
compilando anécdotas para analizar la relacion entre los discursos de los
protagonistas del sistema y los modelos educativos implementados por distintos
gobiernos a lo largo del siglo XX.

Se ha observado que la historia oral aporta multiples ventajas a la historia
de la educacion argentina, permitiendo alcanzar relatos de sujetos que vivieron
experiencias en diversos periodos historicos. Asi, los estudiantes-entrevistadores,
enriquecieron su proceso de aprendizaje y aportaron al conocimiento de la
disciplina, profundizaron sus conocimientos, entendiendo la complejidad de la
historia y reconociendo distintas perspectivas sobre un mismo hecho (Barela,
Miguez y Garcia Conde, 2004). Involucrar a los estudiantes en entrevistas
historicas les permite comprender que todos somos testigos de la historia y
valorizar el conocimiento histérico de un modo mas real y cercano
(Mariezcurrena lturmendi, 2008).

De esta forma, la metodologia de historia oral utilizada en esta
investigacion se centrd en recoger y analizar narraciones en primera persona,
sistematizadas y vinculadas a un marco tedrico especifico. Este articulo presentd
los aspectos metodoldogicos que guiaron el disefio de la investigacion y la
propuesta de investigacion brindada a los estudiantes, destacando la importancia
de la historia oral en el analisis de fenomenos educativos recientes. Se deja
planteada la estructura del disefio metodologico que se profundizé en la ultima
etapa del proyecto de investigacion, donde el analisis cuantitativo de las mismas
y las correspondientes conclusiones y hallazgos han sido motivo de otro articulo.

En resumen, la historia oral en el contexto educativo facilita un
aprendizaje mas profundo y una mayor conexion con el pasado. No solo
complementa las fuentes escritas, sino que también permite preservar y articular
experiencias diversas de la vida escolar y las instituciones educativas. Al

recuperar los testimonios de estudiantes, docentes y directivos, se logran
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visibilizar voces ausentes en los documentos oficiales, revelando aspectos de
género, clase social y contextos historicos especificos. La historia oral, por tanto,
contribuye significativamente a la comprension y preservacion de la memoria

colectiva y la identidad educativa argentina.
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1. Historia de la educacion argentina desde la voz de sus actores.

Abordajes metodologicos.

1.1 Introduccion

En el ambito académico de la Universidad Nacional de La Matanza, la
catedra de Historia de la Educacion Argentina trabaja en proyectos de
investigacion sobre la materia, desde diversas perspectivas: el contexto
sociohistorico, la politica educacional y las practicas educativas. En relacion con
la Ultima, se ha abordado tanto a través de discursos documentales, en el caso
de los periodos mas antiguos, como de testimonios directos en los periodos de
tiempo mas cercanos.

En este contexto, se ha recurrido a una herramienta fundamental: la
historia oral. Este enfoque metodoldgico ha permitido explorar algunos aspectos
del sistema educativo argentino desde la voz y las experiencias de sus
protagonistas, recopilados en el trabajo que nos ocupa, en entrevistas realizadas
por estudiantes bajo la supervision de la catedra durante los afos 2018 y 2019
sobre tematicas de historia de la educacion argentina del siglo XX. Estas han sido
material de insumo para la elaboracion del presente articulo.

Cabe senalar que el trabajo aqui expuesto corresponde a la fase
propedéutica de la investigacion mediante la cual se trabajo con el universo de
1451 anécdotas obtenidas a partir de las entrevistas realizadas. A partir de esa
tarea se dividieron por periodo historico y se identificaron las categorias
recurrentes para desarrollar en una proxima fase, los discursos propiamente
dichos.

Creemos que la tarea amerita un estado de avance del proceso general de
la investigacion que goza de autonomia para ser publicado.

En este marco fue necesario involucrar -ademas del contexto sociohistorico y la
politica educacional- el marco teoérico de la historia oral (Schwarzstein, 2002).
Para profundizar en el analisis de los investigadores y orientar las entrevistas del

alumnado.
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Las acciones docentes, como las diferentes acciones sociales en el ambito

educativo,

“son llevadas a cabo por sujetos espaciotemporalmente situados, en contextos
especificos de actividad, caracterizados por normas, valores, roles, funciones,
metas y recursos. Estas acciones definen unas practicas que se reproducen en el
tiempo, al interior de un sistema, constituyendo un corpus de conocimientos
socialmente compartidos que responden a la logica propia del campo en

cuestion” (Pievi y Bravin, 2009, p. 19).

De esta manera, en el contexto educativo coexisten diferentes
instrumentos y procesos administrativos, pedagdgicos y didacticos alrededor de
los cuales gira el conocimiento. La logica de legitimacion de los saberes escolares
responde a requerimientos administrativos, organizacionales, curriculares,
pedagogicos, etc. que fueron respaldados por la practica y reconocimiento
profesional (Pievi y Bravin, 2009).

Con respecto al hecho histoérico, segin Topolsky (1992) un hecho historico
(historiografico) se fundamenta en el uso hecho por el historiador de datos
basados y no basados en fuentes cuando emprende una reconstruccion cientifica
del pasado. Por tanto, un historiador es el fabricante de los hechos historicos, es

decir, los trae a la vida en forma de una narracion historica.

“Todo trabajo historico, tanto si reconstruye hechos historicos que eran
desconocidos como si arroja una luz nueva y diferente sobre hechos que ya se
conocen, no solo describe el pasado, sino que lo "crea”” (Topolsky, 1992, p.79).
De esta manera, los cientificos sociales analizan lo social a partir de la
posibilidad de recrear “lo que los individuos y grupos sociales piensan, creen y
sienten” (Kornblit, 2007, p.9).

Es a partir de esto y del conocimiento del contexto lo que nos permite

comprender e interpretar lo que los individuos nos relatan. En este sentido, el
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“lenguaje” es la materia prima a partir de la cual podemos acceder a los
diferentes actores sociales que significan lo social.

Durante el periodo de procesamiento de datos, los historiadores,
distinguen entre aquellos datos numéricos de aquellos que no los son (Abecasis y
Heras, 2006). Con los datos numéricos que se obtienen el historiador puede hacer
recursos estadisticos y también realizar un analisis de tipo cuantitativo, mientras
que, para los datos de texto, se hace un analisis logico. Segun los autores antes
citados, ambos tipos de analisis pueden combinarse. También consideran para el
analisis las variables elegidas y como se articulan con los datos a analizar.

Abordaremos los datos recabados en las anécdotas mediante un analisis de
tipo cualitativo. Adrian Scribano (2008) retoma la lista de los distintos tipos de
investigacion elaborada por Renata Tesch en 1941. De entre todos ellos, nuestra
investigacion corresponde con el tipo numero 4, denominado, "Estudios de
documento, historias de vida e historia oral. Un enfoque 'no estructurado y no
cuantitativo’ usando documentos personales, que generalmente terminan en
tipologias, ‘a través del cual se examina y analiza la experiencia subjetiva de los
individuos y de sus construcciones del mundo social” (Scribano, 2008, p. 24).

Es importante distinguir entre “historia de vida” y “relatos de vida”, los
primeros aluden a toda la vida de una persona desde su hacimiento y se requiere
de varias entrevistas que refieren a algln aspecto que se quiera investigar.
Mientras que, las segundas son narraciones acotadas a un aspecto especial que el
investigador quiera analizar, aunque puede abarcar toda la experiencia de vida
de una persona, se centran en aspectos particulares de su experiencia y se
entrevistan a varias personas que hayan atravesado por una experiencia similar.
Los relatos de vida son el resultado de la informacion obtenida en las entrevistas
(Hinojosa Lujan, 2012). Ademas, los relatos de vida estan impregnados de los
"significados" que el autor del relato le otorga a los mismos (Scribano, 2008,
p.50). En este sentido, las anécdotas revistadas aluden a aspectos especificos de
la educacion en el sistema educativo argentino.

En cuanto a la modalidad de analisis de los relatos de vida (Bertaux: 1989)

existen dos modalidades. En primer lugar, un analisis hermenéutico que apunta
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al analisis de los significados que relata el entrevistado y, en segundo lugar, una
modalidad etnosociolégica que refiere al acceso a través de lo relatado de
normas y relaciones que den cuenta de la estructura de la vida social. Otros
autores como Santamarina y Marinas (1999) consideran que existe una tercera
modalidad analitica que llaman comprension escénica. Aqui, a diferencia del
analisis hermenéutico, no se pretende conocer el sentido final del texto sino
considerar al texto como una construccion realizada por el investigador diferente
al relato narrado por el entrevistado.

Especificamente respecto a la historia oral Dora Schwarzstein (2002) se
pregunta qué efectos produce la aplicacion de las metodologias de la historia
oral en la ensenanza de las ciencias sociales. La autora plantea que la historia
oral es constructora de fuentes historicas y la importancia del testimonio oral en
la ensenanza es que constituye una fuente, creada por los propios
alumnos/entrevistadores.

La participacion de los estudiantes en la produccidon de las entrevistas
agrega Schwarzstein (2002), los sensibiliza respecto de la problematica general
con la que trabajan la historia y el resto de las ciencias sociales. Esta
metodologia constituye un modo extremadamente efectivo para comprender la
naturaleza interpretativa de las fuentes de cualquier tipo. Estas no hablan por si
solas, sino que es imprescindible partir de hipétesis y formularles preguntas. La
fuente oral presenta caracteristicas especificas, tanto por su contenido no
siempre transparente como por los problemas derivados de la memoria. De alli
que la autora la considera tan soélo un instrumento para elaborar la historia. Para
Schwarzstein (2002) el trabajo con testimonios orales ayuda a ubicarse en el
contexto socio cultural del que se es parte.

Las técnicas de la historia oral son un importante recurso para introducir
la voz de hombres y mujeres comunes, y para poder acceder a la cara humana de
la historia. Con esas voces se pueden recuperar los fendmenos asociados a la vida
cotidiana, a la historia familiar y a otros problemas ausentes de la historia
tradicional y de la ensenanza de la historia en todos los niveles de nuestra

escuela. Los relatos orales, expresa, son artefactos particularmente favorables
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para el aprendizaje de la historia y posibilitan el desarrollo de habilidades para
la indagacion. Permiten por otra parte relacionar la historia con el accionar de
personas concretas y aspectos relativos al modo de construccion del
conocimiento historico.

La confiabilidad de la memoria como evidencia historica que necesita ser
cuestionada ayuda a plantear las modalidades posibles para tratar todas las
evidencias de manera critica y cautelosa. La historia oral desarrolla en los
estudiantes una vision y comprension mas amplias de los hechos historicos. Una
cuestion central del conocimiento historico es la relacion pasado-presente. ELl
testimonio oral ayuda a la aproximacién de la multiplicidad del tiempo historico,
de la diacronia y sincronia de los procesos personales y sociales que constituyen
la historia. La entrevista de una persona mas joven a una mayor supone la
confrontacion de temporalidades muy diferentes, de la biografia, de lo
diariamente vivido, de la memoria individual y colectiva. Se puede lograr asi una
mejor comprension de la multiplicidad del tiempo historico, combatiendo la idea
de un tiempo lineal y uniforme y poner al alcance de los alumnos un pasado que
resulta mas rico y atrayente en tanto ellos son parte de él.

A través de las historias particulares de personas reales, dice la autora, los
estudiantes pueden reconocer procesos y significados como parte de sus propias
vidas y establecer un dialogo fructifero entre el pasado, el presente y el futuro
que imaginan. La historia oral, ademas, al trabajar normalmente con fenomenos
que dificilmente superen los cien anos, fortalece el conocimiento de la historia
contemporanea, que es la que mas influye en la realidad de los alumnos.
Schwarzstein (2002) considera a la historia oral como una posibilidad interesante
para que los estudiantes logren, mediante su propio trabajo, el reconocimiento
de las raices historicas de los problemas que los afectan, para quiza empezar a

imaginar como resolverlos.

1.2. Metodologia
En el marco de este trabajo, la metodologia de la investigacion citada

presenta un doble nivel. Por un lado, se realizdé un exhaustivo analisis tedrico de
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la diferente bibliografia adecuada para las problematicas que se investigan. Por
otro lado, se relevo, sistematizo y analizd los discursos especificos mediante la
técnica de entrevistas y anecdotario. Para ello, se partié de la premisa de que
las transformaciones operadas en métodos, objetivos y fines de la educacion y
tensiones culturales, en el sistema educativo argentino del siglo XX han
impactado de manera diversa en las y los actores protagonicos del sistema
educativo.

El disefno de la investigacion es cualitativo porque se trabajo con discursos
de las fuentes primarias y secundarias, y con la metodologia de analisis de
contenido que se hizo por las fichas textuales, el anecdotario y las entrevistas.

El método seguido para llevar a cabo el analisis de informacion desde la
modalidad analitica elegida fue la generacion inductiva de constructos tedricos
que, junto con los nlcleos tematicos y las categorias, conforman un entramado
conceptual que subsume todos los aspectos de la realidad estudiada y les asigna
un sentido y significado nuevos (Kornblit, 2016). Asi, se identificaron similitudes
y diferencias entre los fendmenos que aparecieron durante el relevamiento, lo
que nos permitio definir aspectos relevantes de niveles y periodos. Asimismo, las
anécdotas registradas fueron procesadas a partir de técnicas de analisis de
contenido, siguiendo en lineas generales los pasos propuestos por (Wodak vy
Meyer, 2003)

v Analisis global del sector estudiado
o Rango etario
o Categorias educativas
v Procesamiento del material de base segin periodos histéricos
o Rango etario
o Categorias educativas
v’ Sistematizacion de las categorias conceptuales segun recurrencia y

periodo historico

Respecto a la interpretacion y elaboracion de resultados, considerando

que “los datos construidos u obtenidos deben ser analizados a la luz de la teoria
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que guia y da sustento al estudio” (Sautu et al., 2005: 157), se analizo la
informacion de las fichas de anécdotas, buscando confrontarla con la base
tedrica construida en el marco tedrico y la periodizacion referencial de la
investigacion precitada. Ademas, la literatura fue una referencia orientadora
para iluminar el analisis de la informacion (lzcara Palacios, 2014), debido a que
se priorizo el relato y su significado otorgado por el propio entrevistado.

En la dltima etapa del analisis se realizo la interpretacion y analisis
profundo de los datos obtenidos, buscando interpretar las relaciones encontradas
entre estos y el marco teorico. A estos efectos, se organizaron los relatos de los
entrevistados construyendo categorias de analisis propias del sistema educativo.
De un total de 1451 anécdotas a partir de lo relatado por cada entrevistado,
pudimos establecer diversas categorias de analisis. Seleccionamos aquellas
categorias que tenian mayor concurrencia segun lo expresado por el
entrevistado, y las de mayor relevancia segun el investigador. Naturalmente,
como se ha expresado, el equipo investigador ha definido e interpretado las
categorias en cuestion previo al analisis de las entrevistas propiamente dicho
(Kornblit, 2016). A continuacion, se enuncian las categorias recurrentes,
caracterizadas por los propios investigadores. A modo de ejemplo en el siguiente
apartado incluimos una tabla donde se detallan dichas categorias en relacion con

la cantidad de anécdotas recabadas por los alumnos.

1.3. Resultados vy discusion

En este apartado comenzaremos exponiendo la tabla en la cual se detallan
las categorias recurrentes asi como una serie de figuras que reflejan la cantidad
de anécdotas correspondientes a cada categoria y cada periodo, para luego

desarrollar un analisis.

Tabla 1
Categorias recurrentes en las anécdotas, caracterizadas por los propios

investigadores.
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1.- Aspectos sociodemograficos:

Edad:

Menor de 45 11
46-55 anos 52
56-60 anos 41
61-65 anos 17
66-70 anos 10
71-75 anos 12
Mayor de 75 40
No responde 178
2.- Aspectos educativos

Asignaturas: materias que se cursaban y sus contenidos. 117
Referencia a la educacion fisica. 44
Referencia a la religion. 35
Métodos de aprendizaje: técnicas y estrategias didacticas utilizadas. 73
Formas de evaluacion: formas de calificacion y habitos relacionados. 42
Objetos y materiales: materiales didacticos, utiles, elementos de usos | 44
cotidiano, mobiliario de época.

Bibliografia: textos, materiales y libros que se utilizaban. 41
Bibliografia prohibida: textos y libros prohibidos en el ambito | 19
estudiantil o en su entorno cercano.

Prohibiciones no bibliograficas: acciones cotidianas, objetos y | 26
manifestaciones culturales (excluyendo libros) prohibidos en el ambito
estudiantil o en su entorno cercano.

Juegos: actividades ludicas en el ambito educativo. 10
Indumentaria e higiene: vestimenta, peinados y aspecto fisico general | 65
del alumno y del personal de la institucion.

Premios: sistemas recurrentes de premios a los estudiantes o a aquellos | 11
que se dan de manera circunstancial.

Disciplina y protocolo: sanciones estipuladas por reglamento y/o por | 58
requisitos administrativos de la institucion.

Maltrato escolar: acciones disciplinares de maltrato fisico, psicologico, | 54

verbal o cualquier tipo de acto degradante aplicado por la institucion
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escolar sobre el alumno.
Edificios: refiere a la infraestructura edilicia, su estado de conservacion | 54
y comodidades.
Docentes y directivos: caracteristicas, responsabilidades, rol y vinculos | 157
con los alumnos.
Familia y escuela: miradas y accionar de las familias respecto de la | 64
institucion escuela, y de la escuela hacia las familias.
Costumbres de época: refiere a los habitos, organizacion, valores y | 82
rutinas relacionadas a la vida escolar.
Contexto: datos contextuales, sociales, historicos, etc. externos a la| 171
institucién, y que conforman una marca de época.
Origenes: relatos sobre los inicios de algunos espacios educativos en | 5
particular.
Festividades: fiestas patrias u otros festejos de relevancia en la vida | 46
escolar y a las producciones realizadas respecto a esas festividades.
Paseos: excursiones, viajes de estudio o salidas vinculadas a la vida | 18
escolar.
Gratuidad: intervencion del Estado para cubrir necesidades de alumnos | 21
y familias.
Comidas: distintos alimentos proporcionados por la institucion. 23

Salud: refiere a su abordaje dentro del ambito educativo. 5

Asociaciones: organizaciones civiles como centros de estudiantes, [ 21
cooperadoras, etc.
Otras instituciones: organismos publicos vinculados a instituciones| 10
escolares, como consejo escolar, sanidad, etc.
Trabajo y educacion: relacion entre ambas variables y a la influencia de | 32
una sobre otra.
Experiencias y legislaciones especificas: proyectos educativos | 18
particulares que surgieron en un determinado periodo de tiempo.
Expresiones culturales: canciones, bailes, manifestaciones estéticas, | 10

etc. tipicos de cada periodo.
Otros. 34

Nota. Elaboracion propia.

En base a la tabla antes presentada, elaboramos una serie de figuras que reflejan

la cantidad de anécdotas correspondientes a cada categoria y cada periodo.
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Figura 3
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Edades de los encuestados del periodo del intervencionismo burocratico
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Edades de los encuestados correspondientes al proceso militar
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Se resolvido que las categorias mas significativas desde un analisis
cuantitativo son: contexto, docentes y directivos, asignaturas, costumbres de
época, métodos de aprendizaje, indumentaria e higiene, familia y escuela,
disciplina y protocolo, maltrato escolar y edificios. Segun su recurrencia en las
anécdotas, estan enumeradas en orden de importancia. Encontramos que estas

categorias estan presentes en los periodos relevados. Y ademas son las que hacen
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a la cuestion educativa en profundidad. Esto sera motivo de un proximo articulo
para traer a la luz las anécdotas transcriptas y analizarlas a partir de un marco
teorico.

Sin embargo, podemos sefalar que, entre estas categorias, el contexto
sociohistorico emerge como un elemento fundamental que influye en la
configuracion de las practicas educativas y en la experiencia de los actores
involucrados (Arata y Pineau, 2019). Asimismo, el estudio de los docentes y
directivos ofrece una perspectiva clave para comprender las dinamicas de poder
y autoridad en las instituciones educativas, asi como las politicas de contratacion
y formacion del personal docente (Rodriguez y Petitti, 2014).

Las asignaturas y los métodos de aprendizaje son areas de interés en la

investigacion educativa argentina, ya que reflejan la evolucion de la curricula
escolar y las estrategias pedagogicas empleadas en el tiempo. En esta linea, el
analisis de las costumbres de época proporciona informacion valiosa sobre las
normas Yy valores culturales que permeaban la vida escolar y la relacion entre la
escuela y la sociedad en diferentes periodos historicos (Herrera, 2022).
La indumentaria e higiene, junto con la familia y la escuela, son aspectos que
han sido objeto de estudio en la historia de la educacion argentina, destacando
la importancia de la vestimenta y el cuidado personal en el entorno escolar, asi
como las interacciones entre la familia y la institucion educativa en la
socializacion de los estudiantes (Santillan & Cerletti, 2011).

Por otro lado, el analisis de la disciplina y el protocolo escolar, asi como el
fenomeno del maltrato escolar, arrojan luz sobre las relaciones de poder y las
dinamicas de violencia en el contexto educativo, aspectos que han sido objeto de
preocupacion y debate en la historia de la educacion argentina (Pineau, 2014).
Finalmente, el estudio de los edificios escolares ofrece informacion sobre la
infraestructura fisica de las instituciones educativas y su evolucién a lo largo del
tiempo, asi como su impacto en el bienestar y la experiencia de los estudiantes
(Lopez, 2018).

Otras categorias que se desprenden del relevamiento, enumeradas en

orden de importancia son: festividades, objetos y materiales, referencia a la
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educacion fisica, formas de evaluacion, bibliografia, referencia a la religion,
trabajo y educacion, prohibiciones no bibliograficas, comidas, asociaciones vy
gratuidad, experiencias y legislaciones especificas, paseos, expresiones
culturales y otras instituciones, premios, salud y origenes. No estan presentes en
todos los periodos relevados, pero si se desarrollan en algunos casos. Estos temas
reflejan la importancia de considerar multiples dimensiones en el analisis
historico de la educacion.

En relacién con las festividades escolares, por ejemplo, estudios recientes
han examinado como eventos como el Dia de la Bandera, el Dia de la
Independencia u otras celebraciones patridticas han influido en la construccion
de la identidad nacional y el sentido de pertenencia en el contexto educativo
argentino (Mercader, 2018). Estas festividades no solo sirven como ocasiones
para conmemorar eventos historicos, sino que también desempefan un papel en
la socializacion de los estudiantes y la promocion de valores civicos y patrioticos
(Morras, 2017). Que, como demuestran el corte cronologico de las anécdotas
relevadas, perduran en la memoria por décadas.

Por otro lado, el analisis de los objetos y materiales utilizados en el

ambito educativo arroja luz sobre las practicas pedagdgicas y la cultura material
de las instituciones escolares. Investigaciones recientes han explorado la
importancia de los libros de texto, los materiales didacticos y el mobiliario
escolar en la configuracion de experiencias de aprendizaje y en la reproduccion
de determinadas estructuras de poder y conocimiento (Arata y Pineau, 2019).
En cuanto a la influencia de la educacion fisica, ya ha sido motivo de estudio
como esta disciplina ha evolucionado a lo largo del tiempo y ha contribuido al
desarrollo fisico, mental y social de los estudiantes argentinos (Scharagrodsky,
2004). Ademas, se ha investigado el impacto de politicas educativas especificas
en la promocion de estilos de vida activos y saludables entre la poblacion
estudiantil (Lopez- D" Amico, 2019).

Estas areas tematicas complementan las categorias identificadas como
predominantes en el relevamiento general, proporcionando una vision mas

completa y detallada de la historia educativa argentina. Su inclusion en futuras
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investigaciones permitira una comprension mas profunda de los procesos

educativos y sus implicaciones en la sociedad argentina.

1.4. Conclusiones

Podemos concluir que la presente investigacion aborda la complejidad de
las acciones docentes y sociales en el ambito educativo, entendiendo que estas
acciones estan influenciadas por contextos especificos, normas, valores vy
recursos. Ademas, se reconoce el papel fundamental del historiador en la
construccion de los hechos historicos a través de la interpretacion y narracion de
datos basados en fuentes primarias y secundarias. En este sentido, la historia oral
constituye una herramienta poderosa para comprender la experiencia subjetiva
de los individuos y grupos sociales en el contexto educativo. A través de relatos
de vida y anécdotas, se reconstruyen aspectos significativos de la historia
educativa argentina, explorando tanto la vida cotidiana en las instituciones
educativas como los cambios y continuidades a lo largo del tiempo.

Tal como se planted en la introduccion, la metodologia de investigacion
adoptada combino un analisis teodrico exhaustivo con la recopilacion y analisis de
discursos especificos a través de entrevistas y un anecdotario. Este enfoque
cuantitativo permite la generacion inductiva de constructos teoricos y la
identificacion de similitudes y diferencias entre fendmenos, lo que a su vez
facilita la interpretacion de los datos obtenidos. A partir de este analisis, se han
identificado diversas categorias de analisis relacionadas con aspectos
sociodemograficos, educativos, culturales e institucionales del sistema educativo
argentino. Entre las categorias mas recurrentes se encuentran el contexto
sociohistorico, el rol de docentes y directivos, las asignaturas y métodos de
aprendizaje, las costumbres de época, la disciplina y el maltrato escolar, entre
otros. A partir de la sistematizacion de las categorias se desprenden algunas de
ellas en importancia para luego ser desarrolladas en un articulo posterior.

Es importante destacar que esta investigacion no solo contribuye al
conocimiento histérico de la educacién argentina, sino que también ofrece

insights valiosos para comprender la relacion entre pasado, presente y futuro en
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el ambito educativo. A través de la historia oral, los estudiantes pueden conectar
con su propia historia y desarrollar una comprension mas amplia de los procesos
historicos y sociales que influyen en su realidad.

En conclusion, este estudio demuestra el valor de la historia oral como una
herramienta para explorar la historia educativa desde una perspectiva humana y
contextualizada. A partir de los testimonios y experiencias de sus protagonistas,
podemos arrojar luz sobre aspectos clave de la educacion argentina y su

evolucion a lo largo del tiempo.
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1. Resultados: Anecdotario. Marco contextual de las anécdotas.

Casi siempre las palabras llegan corriendo, intrépidas, vanidosas, esdrujulas,
quiza alguna confundida, hasta que se chocan entre si, o se abrazan, o
simplemente se agrupan para calmar los caprichos de la memoria.

Entonces animan recuerdos, emociones y surgen las voces que atraviesan los
tiempos, los pasados que parecen jovenes, las historias que ahora son de
muchos, de tantos, escuchadas y contadas, unay otra vez, con esas palabras que
casi siempre llegan corriendo.

Monica Leone

1. 1. Propuestas y contrapropuestas de reformas del sistema educativo (1920
a 1940). Marco contextual.

El golpe de Estado de 1930 interrumpid los gobiernos radicales, los
primeros que habian sido elegidos democraticamente gracias a la sancion de la
Ley Saenz Pefna. A partir de ese momento y durante el resto del siglo XX, se
sucederan otros golpes de Estado que se alternaran con gobiernos democraticos y
semidemocraticos o con una democracia limitada. El periodo que inicia en 1930 y
que abarca hasta 1943 es denominado por los historiadores como “Década
Infame” (Portantiero, 1987) debido a que el grupo oligarquico -que se reinstala
en el poder- recurri6 a mecanismos fraudulentos y no democraticos (Rapoport,
2013) para elegir a sus sucesores y asi garantizar su permanencia en el gobierno.
A esta crisis politica se suman las consecuencias de la crisis econdmica iniciada
en la bolsa de valores de Wall Street (Estados Unidos) en 1929, que se expande al
mundo en 1930 y repercute también en la economia argentina.

En efecto, las relaciones comerciales internacionales se trastocaron, lo
cual, en el caso de la Argentina, represento la disminucion de sus exportaciones
de materias primas y de las importaciones de productos industriales. Ante esto,

el pais respondio iniciando un proceso de sustitucion de importaciones que ayudo
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al desarrollo de la industria nacional y al crecimiento del sector obrero. Este
sector carecia de muchos derechos, especialmente aquellos concernientes al
trabajo. Razdén por la cual organizaron numerosas huelgas (Rapoport, 2013)
durante la década del "30. Frente a ello, el gobierno oscilé entre la represion y
la intervencion en los problemas laborales (Del Campo, 1989), tratando de evitar
mayores conflictos y aplacar la confrontacion.

José F. Uriburu gobernd entre 1930 y 1932, breve periodo durante el cual
intenté consolidar un gobierno con una impronta corporativa, inspirado en el
fascismo italiano (Cattaruza, 2012). Durante su gobierno, las politicas educativas
adquirieron una inspiracion espiritualista (Puiggrdos, 1998) y por un tiempo se
permitié la permanencia de la Escuela Nueva. Dicha corriente pedagogica hizo
hincapié en la vinculacion educacion y trabajo. Sin embargo, su presencia no fue
suficiente para el desarrollo de una reforma educativa integral, que realmente
relacionara la educacion con la industria o el trabajo en general. De todos
modos, la demanda por una educacion orientada al trabajo, crecié hacia finales
de la década. Esto sirvio de estimulo para que instituciones privadas (como
instituciones educativas privadas, la iglesia, etc.) buscaran satisfacer dicha
demanda. Sera a partir de 1944 cuando las politicas educativas si se vinculen aun
mas con el trabajo, en especial desde la Secretaria de Trabajo y Prevision
(Martinez et al, 2020).

En el ambito universitario, al ocurrir el golpe de Estado, la Universidad de
Buenos Aires fue intervenida y se comenz6 a perseguir a docentes y alumnos.
Hacia 1931 se crearon nuevos estatutos para la Universidad.

Uriburu fue sucedido por Agustin P. Justo, quien gobernd hasta 1938, con
caracteristicas similares a las del gobierno de Uriburu. En 1934 se cre6 el
Proyecto de Reformas a los planes de estudio de la ensefanza media por parte de
Juan Mantovani, quien se desempenaba como inspector general de la Ensenanza
Secundaria, Normal y Especial de la Nacion. Dicho proyecto proponia “una base
cultural comdn para todas las ramas de este nivel de la ensefanza y una
especializacion mas intensa que la que estaba en vigor para las carreras del

magisterio, comercial e industrial. La base cultural correspondia a un primer
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ciclo de ensefanza media de cuatro anos, humanistico, constituido por materias
formativo-culturales. El segundo ciclo de dos anos, y tres para los industriales era
de caracter profesional, excepto el bachillerato” (Martinez et al, 2020: 79).

En 1936 se puso fin a la Reforma Rezzano mediante la cual se habia
intentado aplicar los principios de la Escuela Nueva en la educacion. La misma
fue reemplazada por los Programas de Asuntos, creados por el Consejo Nacional
de Educacion. También en dicho ano se creo el profesorado en pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UBA (Martinez et al, 2020).

En el nivel educativo se observa otra diferencia respecto a la presidencia
anterior, ya que, si bien durante el gobierno de Uriburu habia predominado el
laicismo en educacion, durante la presidencia de Justo esto se modificaria. En
efecto, en 1937 se dispuso la incorporacion de la ensefanza religiosa catolica en
las escuelas de Buenos Aires. En 1938, Justo fue reemplazado por Roberto M.
Ortiz, quien terminaria renunciando en 1942 y dejando la presidencia a Ramodn
Castillo, quien habia sido su vicepresidente. En 1939, el Consejo Nacional de
Educacion publicod los Programas de Instruccion Primaria. “Los programas que
habia redactado la Comisidn eran los correspondientes a Matematica, Lenguaje,
Trabajo Manual Educativo, Educacion Moral y Civica, Instruccion Civica, Historia,
Naturaleza y Geografia (estos cinco Ultimos comprendidos hasta tercer grado
bajo la denominacién de Asuntos y desarrollados independientemente a partir de
cuarto grado). Se agregaban ademas indicaciones sobre “... consejos higiénicos,
mencion de experimentos, ejemplificacion de ciertos conocimientos
matematicos, indicacion de lecturas, etc.” (Martinez et al, 2020).

Castillo no pudo terminar su gobierno, debido al golpe de Estado ocurrido
en 1943, tras el cual debia asumir la presidencia Arturo Rawson. Sin embargo, un
golpe interno lo dejoé fuera del gobierno y finalmente asumid la presidencia el
general Pedro Ramirez. Durante su gobierno, en 1943 se dispuso la incorporacion
de la ensefnanza religiosa catolica en las escuelas de todo el pais, asi como la
intervencion de las universidades. El gobierno de Ramirez también fue breve, ya

que en 1944 y, mediante un nuevo golpe, asumio la presidencia Edelmiro Farrell.
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Esta sucesion frecuente de presidentes por medios fraudulentos es un ejemplo de
la inestabilidad politica del periodo.

Sin embargo, durante todo el periodo, excepto el gobierno de Uriburu, las
universidades tuvieron en cuenta principios reformistas (Buchbinder, 2005), en lo
que concierne al modo de organizar sus gobiernos, el desarrollo de los

profesorados, de la ciencia y la investigacion (Martinez et al, 2020).

1.1.1. Anécdotas.

Recitabamos las tablas

“Mi escuela era religiosa. Entrabamos al aula, rezdbamos una oracion y
recitabamos las tablas de sumar o las de multiplicar. Luego de las tablas, nos
sentabamos en los bancos, tomabamos la pizarra, porque no usabamos cuaderno
y copiabamos del pizarrén. Nuestra tarea la haciamos a la tarde, después de la
merienda. Nos dejaban dos horas para estudiar y cumplir con la tarea”. (Nieves
Lazaro)

La calistenia

“Una monja alemana trabajaba como profesora de educacion fisica, Haciamos la
calistenia, marcha, trote. La marcha consistia en brazo derecho, pie izquierdo y
pie izquierdo, brazo derecho. El trote era con las rodillas arriba o pegarse con los
talones. La profesora decia ‘uno’ y nosotras levantabamos los brazos y ella con el
dedo apuntaba y decia ‘dooooos’, y debiamos ir bajando los brazos a su ritmo.
Cuando terminaba de ordenarlo nosotras teniamos que tener los brazos al
flanco”. (Nieves Lazaro)

Ser seforitas

“Eramos como todos los chicos, pero se suponia, que nosotras haciamos juegos
para senoritas. Nos decian que no solo habia que ser seforita, sino que también
habia que parecer. Jugabamos a las rondas, a saltar la soga, a la escondida, al
veo-veo, y a la mancha”. (Nieves Lazaro)
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Se calificaba la postura

“La clase de gramatica era lenguaje y lectura. Se entraba al aula y lo primero
que se repetia paradas al lado del banco era, por ejemplo, M antes de By de P, o
sea, las reglas de ortografia. Nos sentabamos y nos llamaban a la lectura. Se
calificaba también la postura. La postura era: cuerpo bien derecho, pies juntos,
cabeza alta. El libro se sostenia con la mano izquierda y con la mano derecha se
tomaba la hoja de la esquina de arriba, para darla vuelta cuando se necesitara”.
(Nieves Lazaro)

El contagio

“Mi maestra de primer grado se llamaba Nieves y también recuerdo a la de
tercero porque me contagio la escarlatina y tuve que faltar un mes entero al
colegio”. (Irene Gioiosa)

Las herramientas y el folklore

“Dentro de la escuela naval haciamos trabajos manuales, por ejemplo en
madera, y teniamos que llevar las herramientas. También teniamos musica,
habia un cuarto especial con un piano y cantabamos o bailabamos folklore”.
(Gilberto Nunez - Misiones)

Marcar bien el paso

“En las fiestas patrias venia a la escuela naval un teniente, jefe de la guarnicion
zapadores. Mandaban a uno con tambor para que nos ensefnara a marcar bien el
paso. Después ibamos a la plaza central de la ciudad a desfilar. Usabamos
zapatillas blancas, les poniamos hasta tiza, monos con pintas blancas y celestes,
y las chicas mono blanco”. (Gilberto Nunez - Misiones)

Voy a ser maestra

“Inicié la escuela y conoci a mi maestra a los siete anos. Llegué a mi casa y dije
‘voy a ser maestra’. Mama, que sabia de las carencias econdmicas que teniamos
y de que no habia escuelas secundarias cerca, me dijo que buscara otra cosa.
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Papa queria que fuera modista porque en Casanova, donde vivia yo, era algo muy
reconocido. A los doce decidi que primero iba a ser modista y luego maestra.
Finalmente me becaron en el Instituto Santo Domingo para cursar la secundaria y
solventé mis gastos trabajando en costura. En 1954 tuve mi primera designacion
como suplente de quien habia sido mi primera maestra en la Escuela Primaria
N°15 de Casanova”. (Esther Peluffo)

Volver a cursar

“En mi pueblo, Caa Cati, en Corrientes, habia sélo dos escuelas. Una de la Nacion
y otra de la Provincia. En ésta la ensefianza era mas catolica en cambio en la de
la Nacion, donde iba yo, era mas laica. La primaria era hasta tercer grado, asi
que cuando terminé quise volver a cursarla para no quedarme sin escuela.
Finalmente mi familia se mudoé a la estancia de mi abuelo en el mismo pueblo. Mi
abuelo habia gestionado junto a sus hermanas la creacién de una escuela
Nacional para los hijos de los pobladores de las estancias. Asi fue como se
organizd. Tenia cuatro maestros; dos eran mis tias. Alli asisti hasta los catorce
anos. No habia secundarias en los pueblos, solo en la capital y eran muy
costosas”. (Nelly Varela)

1. 2. Conformacion del sistema masivo e integral de educaciéon en Argentina
(1946-1955). Marco contextual.

Juan Domingo Peron comenzo su carrera politica desde el Departamento
del Trabajo, luego devenido en la Secretaria de Trabajo y Prevision. Desde dicha
posicion, Peron logré la aprobacion de leyes que mejoraban social y
sindicalmente a los trabajadores. Perén buscé desarrollar una posicion de
conciliacion entre el trabajo y el capital e hizo hincapié en el desarrollo
industrial. De a poco, se fue ganando el apoyo de los sectores populares y los
trabajadores (Martinez et al, 2020). Seria dicho apoyo el cual le garantizd el
triunfo electoral en 1946, mediante el cual asumio la presidencia de la nacion.

Durante sus dos primeras presidencias, planted sus objetivos en los
llamados Planes Quinquenales. En el Primero, se planted la necesidad de
desarrollar la industria, en especial, de aquellas dedicadas a fabricar los

productos que resultaba dificil importar (industrializacion por sustitucion de
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importaciones) y mejorar las condiciones de vida y trabajo de los asalariados.
Para concretar estos objetivos, el gobierno aumenté el gasto publico -en areas
tales como salud, educacion, vivienda e infraestructura-, asi como realizo
nacionalizaciones de empresas de servicios.

Las principales debilidades del sistema se derivaban de la dependencia de
las importaciones de bienes para las industrias y de las tensiones con la burguesia
agraria. Ante ello, el Estado recurrié a dos instituciones para regular la economia
y algunos de sus recursos: el Banco Central y el IAPI (Instituto Argentino para la
Promocion del Intercambio) (Rougier, 2012). Estas medidas permitieron al primer
gobierno de Perdn contar con una importante cantidad de recursos, muchos de
los cuales se destinaron a las politicas sociales.

En este sentido, fue Eva Peron quien lideré el accionar en desarrollo
social, destinado a aquellos sectores mas desfavorecidos. De esta manera,
mediante la Fundacion Eva Peron creada en 1948 se realizaron obras sociales,
educativas y culturales destinadas a nifos, jovenes, ancianos y personas
carenciadas. Desde ella se fundaron, por ejemplo, la Ciudad Infantil “Amanda
Allen” y la Ciudad Estudiantil “Presidente Juan Domingo Peron” (Ferioli, 1990).

Las nuevas leyes que se fueron promulgando y los derechos que se
reconocian quedaron incorporados a la Constitucion, mediante la creacion de una
nueva en el ano 1949. Por su parte, en el Segundo Plan Quinquenal (1952-1957),
se incorporaron los principios de la doctrina peronista (“la justicia social, la
independencia econdémica y la soberania politica” (Segundo Plan Quinquenal, p.
35), como lineamientos rectores de la sociedad y la educacion. La misma recibio
una importante atencion por parte del gobierno que adopté un rol activo en la
provision de educacion.

Desde el gobierno se redefinieron los conceptos de cultura y educacion,
concibiendo al individuo en tanto persona, pero también como miembro de la
comunidad en la que estaba inmerso y para la cual tenia responsabilidad
(Martinez Paz, 1980). Algunas de las principales politicas educativas fueron:

-la reinsercion en 1947 de la educacion catolica en todas las escuelas del pais,

-la regulacion de los institutos de enseianza privada y de la labor docente,
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-la creacion del Ministerio Nacional de Educacion,
-la creacion de un nuevo plan educativo el cual comprendia la ensefanza
primaria, el nivel medio (abarcaba bachilleratos, magisterio, comercial y se
agregan las escuelas técnicas, técnico profesional y aprendizaje y orientacion
profesional, el cual abarcaba a las escuelas fabrica). Para profundizar en la
educacion técnica en el nivel medio se crearon las misiones monotécnicas y de
extension cultural. Por su parte, el nivel superior abarcaba profesorados,
universidades y universidades obreras (Martinez et al, 2020: 148). En 1947 se
dictd una nueva Ley Universitaria, en 1948 se cre6 la Universidad Obrera
Nacional y en 1949 se dictamino la gratuidad de la educacioén universitaria.

Todos los niveles educativos estaban impregnados con la doctrina nacional
y los lineamientos del gobierno. Por ejemplo, se planteaba que los estudiantes
universitarios deberian contribuir con su formacion al desarrollo de la nacion.
A su vez, desde el Estado se garantizaba la gratuidad educativa, facilitando asi el
ingreso de mas alumnos al sistema educativo. Todas estas medidas permitieron el

aumento de la curricula en los niveles primario, medio y universitario.

1.2.1. Anécdotas.
Sélo mujeres

“A mi me toco estudiar en una escuela del Estado, la nimero 17, del Consejo
Escolar 10. Hasta tercer grado cursabamos juntos mujeres y varones. Después los
varones pasaban a la de la calle Conde y nosotras nos quedabamos ahi. Recuerdo
a las maestras muy amables por el hecho de que ya éramos grandecitas; ya de
quinto grado éramos seforitas. Y nos empezaban a dar materias como labores o
economia doméstica”. (Nélida Torres)

Por mi culpa

“La otra buena calificacion que tenia era religion. La maestra nos ensefaba el
Padrenuestro, quiénes estaban en la Iglesia, y cada quince dias ibamos a la
capilla. Ahi veiamos al cura, nos hacian pasar por el altar, nos ensefiaban qué era
una hostia, la primera comuniéon y otras cosas. A la semana siguiente en la
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escuela tenias que acordarte lo que habias aprendido en la Iglesia y anotarlo”.
(Pedro Kechichian).

“Yo concurria a la escuela de una a cinco de la tarde. Las chicas que teniamos
que tomar la comunidon nos quedabamos media hora a religion, pero no era
obligatorio”. (Nélida Torres)

"En la escuela me ensenaban catecismo, en la curricula estaba como una materia
mas. No la daban en el aula donde teniamos clases. Nos hacian reunir en circulos
y en el centro estaba la catequista. Afos después quitaron la religion como
materia. Me acuerdo que una de las reuniones de catecismo coincidié con un dia
muy triste para mi porque se habia muerto mi gato. Y justo la catequista nos
hacia repetir con la palma de la mano tocando el pecho: ‘por mi culpa, por mi
culpa’. No comprendia, encima de que yo estaba triste, sentia culpa”. (Carlos)

Hasta tercero se usaba cuaderno

“Habia primero inferior y primero superior. Antes de entrar a la escuela me
preparé tres o cuatro meses. Entré en primero inferior en la Escuela N°11 de
LanUs. Pero mi mama fue a hablar para contar que yo habia estudiado en la
escuela de Bruno, que era muy reconocida en la zona. Entonces me hicieron
evaluaciones de caligrafia, palotes y algo de dibujo, y me pasaron a primero
superior. La cosa era no repetir tercero. Decian que si repetias tercero después
era muy dificil seguir. Habia tres turnos, de 8 a 11, de 11 a 14y de 14 a 17 horas.
Hasta tercero se usaba cuaderno y después carpeta”. (Pedro Kechichian)

La regla de tres simple era simple

“Ya en primero superior sabiamos las letras, escribir los nUmeros y empezabamos
a leer teniendo como base lo que nos daban en primero inferior. Nos ensefiaban a
cortar figuras o letras y a pegarlas”. (Raquel Zerda)

“La senorita me ensend a hacer versos, a ver la cantidad de silabas, las rimas, a
entender como la lengua tenia significado”. (Eugenio Nino)
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“No tengo faltas de ortografia porque te hacian escribir varias veces la palabra
que te equivocabas, hasta que te quedaba”. (Marta Traut)

“Solo cuadernos, no se usaban carpetas, y cada maestra indicaba de qué color
habia que forrarlo. Los mapas se hacian calcados. No existian las biromes,
utilizdbamos lapicera a tinta mojando la pluma en el tintero del banco que
llenaba la portera”. (Ménica Barthe)

“En tercero me costaba aprender los problemas de regla de tres simple directa
aunque era una cosa simple. Estaban los dos viejos pasos del planteo y solucion,
no sé si existen todavia. Otra cosa importante era aprender el voto civico. Fue en
los primeros tiempos de Perdn, cuando hubo elecciones, todos hablaban de eso.
Debiamos acordarnos para qué servia y qué habia que hacer adentro del cuarto
oscuro”. (Pedro Kechichian)

El baloncesto

“Para educacion fisica usabamos pantaldon blanco y buzo azul. Haciamos
gimnasia, teniamos que tocar el piso con las manos, carreras, trote. Una vez por
mes nos llevaban a unas canchas que tenia Huracan y jugabamos al futbol, grado
contra grado. También jugabamos a algo similar al basquet que le llamaban
baloncesto, pero éramos horribles”. (Eugenio Nino)

“Se ponia el acento en el desarrollo del vigor fisico. En apoyo al deporte daban
becas y ademas se instalaban juegos en las plazas”. (Abuela de alumno Matias
Garcia)

“Se le daba mucha importancia a la educacion fisica. Nos hacian una encuesta
para la eleccion del deporte”. (Osvaldo Martinez)

“Cuando estaba a la manana en la secundaria, las clases de educacion fisica las
daban a contra turno y siempre jugabamos a distintos deportes. Te evaluaban
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salto longitudinal en donde median cuanta distancia alcanzabas. Pero luego tuve
que trabajar de cadete y de mecanico para mantener a mi madre y me cambié
de turno en la escuela. A la noche era otro mundo. Las clases de educacion fisica
se convirtieron en teodricas: se basaban en explicarnos conceptos sobre cémo
cuidarnos el cuerpo para no tener lesiones”. (Juan Blans)

“En la secundaria haciamos educacion fisica en la Facultad de Agronomia porque
habia canchas, ahora no sé si siguen estando. Y después, en el Centro de
Educacion Fisica que estaba en la calle Figueroa Alcorta. Ahi haciamos natacion,
aunque yo nunca aprendi a nadar”. (Ricardo Basalo)

Cuadro de honor

“La escuela era obligatoria y habia que ser puntual”. (Julio Cordji)

“Era muy importante el respeto en el saludo. Se decia buen dia seforita o al que
entrara y habia que levantarse del asiento”. (Luis Donofrio)

“Los chicos que se portaban bien iban al cuadro de honor. Estaba en una vidriera
con la bandera”. (Margarita Avila)

“En la secundaria, los cinco mejores promedios recibian de premio un viaje a
Bariloche o Chapadmalal, pagados por el Ministerio de Educacion. Los examenes
eran con bolillero, se sacaban tres bolillas y elegias un tema para hablar”. (Ariel
Gomez)

Ayudar a la mama

Habia un dia que llamaban a dos o tres mamas y tenian que cocinar. Nosotros
mirabamos como lo hacian para después poder copiarlas. Nos ponian el delantal y
pelabamos papa, o batata, o zanahoria, y lavabamos los fideos también.
(Margarita Avila).
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“Estaba el taller de labores, donde te ensenaban cuestiones basicas de costura.
Era solo para mujeres”. (Elba Cisi)

“Nos ensefnaban a tejer, y le terminé haciendo gorros de lana a todo el curso”.
(Marta Chanampa)

“Para las mujeres estaba la materia Corte y Confeccion, en donde las tareas se
diferenciaban todos los afos segun la prenda que te tocaba hacer. En segundo
grado hacias punto cruz; en tercero, bombacha; en cuarto, enagua; en quinto,
camison y en sexto, el vestido. Ademas tenias Economia Doméstica. La maestra
te ensenaba a cocinar y la escuela llevaba los ingredientes. Para los hombres,
tenian la materia de Artesanias.

El fin de la ensenanza era que las mujeres pudieran ayudar a la madre en las
casas y para los hombres habia escuelas nocturnas, a las que podian concurrir
para trabajar durante el dia”. (Lucia Contraffato)

Casi no habia docentes varones
“La misma que era maestra nos ensenaba canto, folklore y tango”. (Margarita
Avila)

“Teniamos un descanso de diez minutos, en el que podiamos, por ejemplo, jugar
a la bolita, saltar a la soga. También nos ensefiaban juegos con bolsas: las
carreras de embolsados. (Margarita Avila)

“No habia reunién de padres. Si era necesario la maestra los citaba para
conversar”. (Monica Barthe)

“En esa época costaba mucho conseguir azucar, y como la maestra era pedigiiena
decia que el que llevaba azucar estaba perdonado en dar la leccion”. (Elena
Graciana)
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“Casi no habia docentes varones. Las maestras venian muy bien arregladas”.
(Ménica Barthe)

El monitor, el capitan y la inspectora

“Todos los dias era designado un alumno para que fuera monitor. Debia hacerse
cargo de borrar el pizarron, guardar el borrador, acomodarle el asiento a la
maestra y poner el mantel sobre el escritorio”. (Lucia Contraffato)

“Después de las clases nos dividian en dos o tres grupos y habia una especie de
capitan que reemplazaba al maestro. Hablabamos de los deberes. Trabajabamos
en equipo y aprendiamos a colaborar” (Eugenio Nino).

“Una vez por mes iba al colegio la inspectora. Controlaba a la directora. También
pasaba aula por aula y revisaba el cuaderno de algunos alumnos y le tomaba
leccion a los que eligiera para ver si la maestra estaba ensefando bien”. (Lucia
Contraffato)

El libro obligatorio

“Estaba en primer grado y tenia un libro con rimas y dibujos, pero después me lo
cambiaron y me dieron un libro con poemas dirigidos a Eva o sobre Eva.” (Maria
Angélica Tetti)

“Solamente tengo la primaria, recuerdo que nos daban el libro de Peron y Evita y
era obligatorio leerlo. Este libro se llamaba La Razdén de mi Vida”. (Licinio
Fernandez)

“El libro de lectura tenia frases como: ‘Perén es el lider, Eva Peron es la jefa
espiritual de la Nacion’; ‘El 17 de octubre es el dia de la lealtad popular’. Esas
frases, que iban junto a otras como: ‘mi mama me ama’ o ‘el oso mimoso’
provocaban que le preguntara a mi padre qué era un lider, una jefa espiritual o
la lealtad popular. (Maria Elena Lequio).
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“Los libros de estudio estaban llenos de imagenes de Evita, con el lema de ‘Perén
cumple, Evita dignifica’. El lema de Perdn era ‘los privilegiados son los nifos’.
Decia que si los nifnos no podian comer tampoco podian estudiar y ellos eran el
futuro”. (Abuela de Matias Garcia)

“En el secundario leiamos el diario El laborista”. (Julio Blans)

“Cantabamos la marcha del trabajo en visperas del primero de mayo para
reivindicar a los obreros y ademas nos enseiiaban los derechos del trabajador”.
(Eugenio Nino)

Alguien era un précer

“Teatralizabamos las fechas patrias, por ejemplo para el 25 de mayo se
representaba el cabildo abierto o eras algun procer y deciamos sus frases
conocidas. Recreabamos el hecho”. (Eugenio Nino)

“Se estudiaban muchas poesias de memoria y después se recitaban en los actos”.
(Ménica Barthe)

“Para los actos patrios, se tomaba asistencia y si faltabas, te ponian doble falta.
Los 25 de mayo desfilabamos en las calles céntricas. Los 9 de julio no
desfildbamos porque hacia demasiado frio”. (Ana Quiroga - Cérdoba)

“En cuarto grado hice el juramento de fidelidad a la bandera. La formacion, el
saludo a la bandera y el cantar el himno eran un hecho cotidiano. Al estar en un
barrio de oficiales militares, una vez en un acto patrio, recibieron en mi colegio
al General Peréony a Eva”. (Elba Cisi)

“En los actos patrios realizabamos muestras de gimnasia por grupos y también
bailabamos”. (Marta Chanampa)
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“Las monjas no querian a Sarmiento porque tenia muchas mujeres. Asi que
colgaban los cuadros de todos los proceres menos el cuadro de él que estaba
guardado en un armario”. (Marucha)

“Se hacian ceremonias para las fechas patrias, no actos con disfraces como
ahora. Hablaba la directora, las maestras y algunas alumnas del ultimo ano que
leian versos relacionados con la fecha. En musica nos ensefiaban a modular la voz
para cantar bien los himnos y las canciones patrias. Y nada de pantalén. ibamos
con pollera, zoquetes y guardapolvo aunque hiciera frio”. (Marta Traut)

La radio

“Estaba en quinto grado para 1949. La escuela armaba una especie de audicion
radial musical y me nombraron para la radio en el recreo de los miércoles, a cada
uno le tocaba un dia distinto. Rememorabamos fechas patrias, planteabamos
alguna inquietud o haciamos alguna adivinanza didactica en la que
participabamos todos y se daban premios al que la respondia bien. Poniamos en
el cierre una marcha historica. Me gustaba. Competiamos a ver quien presentaba
lo mejor, la mejor adivinanza, o también noticias de los diarios,
investigabamos”. (Eugenio Nino)

Antes de entrar

“Asistia a la escuela de 8 a 12 horas, de lunes a sabado. Antes de entrar te
revisaban si estabas limpio, bien vestido, con guardapolvo blanco sin que se viera
la ropa que llevabas debajo, el pelo atado, las manos y las orejas. Al que estaba
sucio lo limpiaban en la escuela de enfermeria y recién después podia ingresar.
Como reglamento debiamos tener las vacunas y el control bucal. Si te faltaba, el
colegio contaba con una enfermeria y una sala de odontologia”. (Lucia
Contraffato)

Se podia repetir

“Se podia repetir cualquier grado. No se acostumbraba ir ni al jardin de infantes
ni al preescolar. En primer grado empezabas directamente con la lectura y la
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escritura. Salias bien preparado para el ingreso al secundario, pero eran pocos
los que accedian.”. (Mdnica Barthe)

Un atril

“Yo iba a una escuela en Los Toldos, Provincia de Buenos Aires. La escuela era
pequena, tenia una campana, pupitres con tinteros y un atril, desde donde el
maestro daba la clase a cierta altura”. (Bautita Loggia)

Madera lustrada

“Como los pisos eran de madera y estaban encerados, al entrar al aula debiamos
usar patines. Y los viernes las monjas nos hacian llevar un limon y cera para
limpiar los pupitres, que eran enteros con asiento y mesa de madera lustrada. El
limon se empleaba para sacar la tinta y después se pasaba la cera. También,
todos los dias cuando saliamos, sacudiamos los patines en la galeria y los
dejabamos en la entrada del aula”. (Marucha)

Escuelas de arte y oficios

“En el inicio de la década del 50, el nivel secundario constaba de cinco afos de
estudio de magisterio, comercial o nacional. Los secundarios industriales se
extendian a seis afnos con las correspondientes clases de taller”. (Ernesto Santos)

“Habia muchas escuelas de arte y oficios, o sea que vos salias de sexto grado y te
podias anotar ahi, pensando en la idea de un futuro trabajo”. (Pedro Kechichian)

El industrial

“Yo iba al secundario industrial. Durante la clase de taller, al grupo que
entregaba la mejor pieza se le permitia utilizar herramientas de trabajo
superiores como premio y ademas la pieza se vendia a una empresa y se le daba
al grupo el dinero obtenido. Yo tenia dieciséis afnos y de noche trabajaba en un
empleo relacionado al taller, asi que después ayudaba en la escuela a los
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companeros que mas le costaba o a calibrar herramientas. Los maestros no eran
universitarios sino que tenian titulo secundario”. (Ernesto Barbara)

“En el Otto Krausse habia distintos talleres que cambiaban cada bimestre. Los
profesores te mostraban paso a paso como utilizar las herramientas y maquinas.
Un bimestre tenia el taller de carpinteria donde haciamos algun artefacto como
proyecto de la materia: una pequena mesa, por ejemplo. Y al siguiente bimestre
cambiabamos de taller y fabricabamos otro articulo: cuchillos o cajas de
herramientas. A fin de ano el colegio organizaba una especie de feria donde
estaban invitados los padres y algun vecino, y se vendian los objetos que
habiamos construido durante el afio, a un bajo costo”. (Julio Blans)

“Parte de la organizacion del colegio se vinculaba con las escuelas fabricas o los
clubes de barrio”. (Osvaldo Martinez)

“Mi escuela se encontraba en el sur de Coérdoba. No habia escuela secundaria
para mujeres, habia técnica nomas”. (Ana Quiroga)

El nacional y el magisterio

“Comencé el nacional en 1951 y finalicé en 1955. Era una escuela en un barrio de
suboficiales. Tenia un ciclo basico con un idioma. Te daban el titulo de Maestra
Normal Nacional. Me recibi a los diecisiete afos. Justo ocurrié la Revolucion
Libertadora. Me enteré por la radio que las clases quedaban suspendidas y todos
los alumnos eximidos con la nota de cuatro. De esa manera finalizd no sélo mi
ciclo escolar sino también mi carrera. Luego ejerci una suplencia. Fui maestra,
secretaria, vicedirectora y directora, a través del sistema de concurso. En la
escuela 113 de la Matanza fui directora”. (Elba Cisi Directora de escuela LM)

“Yo iba al Liceo Nacional de Senoritas de Rosario. A dos cuadras se encontraba el
Colegio Comercial de Varones. Los varones podian optar por el colegio comercial
o el colegio industrial. Usabamos pocos libros, por lo que el dictado de los
docentes era de suma importancia, debiamos anotar todo, era como un tipo de
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resumen que se estudiaba textual. Mientras dictaban, los docentes caminaban
entre los pupitres, recorriendo el aula”. (Rosa Brachetta)

“Estudié en una escuela normal de maestros, ubicada en la ciudad de Goya,
Corrientes. Para el ingreso a primer ano, habia que elegir entre dos cursos, una
seccion A y otra B. En la seccion A, se dictaban los idiomas castellano, latin e
inglés. Y en el B castellano, latin y francés. El curso de magisterio comprendia
cinco anos y finalizabas con el titulo de maestra”. (Esperanza)

“Cuando egresé del Nacional N°2 me obsequiaron a mi, en nombre de la
Presidencia de la Nacion, un viaje a Cordoba. Viajé en un Douglas cuatrimotor,
imaginate. Yo tenia diecisiete afos e ibamos un representante de cada colegio
secundario, y vivimos en la escuela de aviacion militar durante una semana,
donde conoci la fabrica de paracaidas que habia en Cordoba y ademas estuve en
un lugar donde se fabricaban unos coches, que en la época de Perdn eran autos
de plastico. Me premiaron por la disciplina y un poco por el puntaje. También en
quinto ano fui preceptor de mi division.” (Ricardo Basalo Biblioteca)

“Después de cinco anos de estudio, los maestros podian optar por el magisterio
primario o por ser profesores de secundaria. También estaban las escuelas de
capacitacion, perfeccionamiento y especializacion que proporcionaban titulos
habilitantes. La educacion técnica era gratuita, estaba al alcance de todo
obrero, artesano que viviera de su empleo. Las empresas debian colaborar con
becas”. (Marta Munoz)

Union de Educadores Secundarios

“Existia la UES, que era la Union de Educadores Secundarios. Funcionaba en la
quinta presidencial y alli todos los estudiantes podian ir a pasar el dia, a jugar
deportes, a hacer competencias. También habia cine y almorzabas”. (Elba Cisi)
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Union de Estudiantes Secundarios

“Una gran cantidad de estudiantes se concentré en la Union de Estudiantes
Secundarios, fundada en 1953 y cerrada por la revolucion libertadora. Luego se
volvid a abrir en 1970”. (Abuela de Matias Garcia)

Union de Estudiantes Universitarios

“Todos los primero de Mayo Perdn hablaba en cadena nacional, y teniamos que ir
al colegio para escucharlo. Ademas, te puedo contar que yo hablé con Peron
porque estuve en la Union de Estudiantes Universitarios, que se creé durante la
época de su presidencia, y lo fuimos a entrevistar a la casa. Vivia en la calle
Libertador y Austria donde hoy es la Biblioteca Nacional.” (Ricardo Basaldo)

Cinta violeta

“Por un tiempo corto tuvimos que usar una cinta violeta sobre el guardapolvo
para indicar que ibamos a una escuela laica”. (Marta Traut)

La gratuidad

“Yo tenia trece anos en el 53 y asistia al Colegio N° 58 de Avellaneda, en Villa
Dominico. La escuela era tranquila. Se veia mucho trabajo, mucha produccion,
mucho crecimiento. Los maestros venian siempre y nosotros tampoco faltabamos.
Habia comedor para los chicos.” (José Avilés)

“En mi familia no me podian comprar el delantal ni lo necesario para el colegio,
pero con Peron recibimos mucha ayuda en ese sentido. Nos daban, tanto al varén
como a la mujer, cuadernos, lapices, goma de borrar, y nos vestian de pies a
cabeza”. (Raquel Zerda).

“Nos daban desayuno a todos, todas las mananas”. (Lucia Contraffato)
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“Pagabamos la cooperadora. Nos ofrecian un pancito y una taza de leche en el
primer recreo y en los actos nos preparaban chocolate”. (Monica Barthe)

“Una vez nos regalaron una bolsa con guardapolvo, guillerminas y zoquetes antes
de que empezaran las clases”. (Marta Traut)

“A los ocho anos en el mes de diciembre del afio 1951 concurri a la colonia de
vacaciones en la Falda, Coérdoba. Salimos en micro hacia la estacion de
Constitucion y alli nos tomamos un tren directo a la Falda. Viajamos chicos de
diferentes colegios. Cuatro o cinco maestras acompanaron a mi grupo. Durante el
ano escolar hablabamos de esta salida mientras se iba organizando. En la entrada
al predio habia un cartel grande con la foto de Evita abrazando a unos nifos y al
costado la imagen de Perdn con una frase que en este momento no recuerdo.
Habia cuatro edificios y el primero era el principal, el de recreacion. Alli
jugabamos al basquet y al ping pong. Cuando llegamos nos dieron mudas de ropa:
pantaloncitos, remeras, gorro y hasta ropa interior, todo de color blanco. A la
manana nos banabamos y luego desayunabamos en el comedor. Por las tardes
saliamos de excursion al lago y a conocer las sierras. Cuando volviamos, nos
hacian dormir la siesta. Me quedd en la memoria un dia que nos reunieron y
como eran visperas de navidad nos regalaron juguetes. Fue una experiencia
inolvidable”. (Rosa)

“La ley 14297 nos permitid a los hijos de los obreros llegar a la Universidad
publica, producto de la gratuidad. Entonces pudimos insertarnos en el mercado
laboral y ocupar cargos que antes nos eran negados por falta de conocimientos,
experiencia y trayectoria. Muchos de estos nuevos alumnos eran hijos de
inmigrantes provenientes de la Europa en guerra que no querian que la historia
de sus vidas se repitiera”. (Jorge Gonzalez)

Duelo

“Con la muerte de Eva Perdn, se hicieron cuarenta dias de duelo. La escuela
estaba decorada con el color negro y los alumnos debiamos ir con la escarapela
negra”. (Lucia Contrafatto)
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“Debimos usar brazalete negro por un mes”. (Irma Manichelli)

“Cuando murio Eva Peron, se recordaba en la escuela toda la vida de ella. Antes
de la clase, leiamos una oracion que comenzaba diciendo: ‘Eva Perén ha muerto,
la Republica esta de duelo”’. (Ana Quiroga)

Chapadmalal

“Nos llevaban a Plaza de Mayo o al obelisco en micro, si habia una concentracion
para Peron. A fin de afo viajabamos a Chapadmalal gratis, con comida, estadia,
todo.” (Enrique Cerveni)

1.3. La educacion tecnocratica y la intervencion del sistema (1955-66). Marco
contextual.

En septiembre de 1955 ocurri6 un golpe de Estado que puso fin a la
segunda presidencia peronista. De esta manera, comenzé un gobierno de facto
autodenominado Revolucion Libertadora. Si bien la presidencia fue asumida por
Eduardo Lonardi, su gestion fue breve y en noviembre asumié un nuevo
presidente de facto, Pedro E. Aramburu. En el plano econémico, se adopt6 una
orientacion liberal vinculando al pais con los organismos financieros
internacionales, como eran el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional
(Rapoport, 2000: 542).

Durante su gobierno se emprendido la politica de “desperonizar” la
sociedad, es decir, despojar a la sociedad de cualquier elemento vinculado con
el régimen peronista. Entre dichas medidas se contaba la disolucion del Partido
Peronista, la intervencion de la CGT y la limitacion de algunos derechos de los
que habian gozado los trabajadores. En el plano educativo la desperonizacion
implico el despido de aquellos docentes que hubieran estado vinculados al

gobierno de Perén. También se eliminaron de los textos educativos las
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referencias al peronismo y su lider (Puiggrds, 1997), y se cambiaron los nombres
de las escuelas primarias que estuvieran relacionados con el peronismo.

En el marco de la difusion de la Teoria Curricular y del concepto de
planeamiento educativo, se comienza a pensar que el objetivo de la educacion
seria preparar personas idoneas para contribuir al desarrollo del pais. También
durante este periodo asistimos al renacimiento de la Escuela Activa y la difusion
de la corriente del psicoanalisis en los ambitos educativos.

En lo que respecta a los niveles educativos, durante este periodo se
desarrolla el nivel inicial, influenciado por metodologias de trabajo
norteamericanas (Fernandez Pais, 2018). Por otro lado, mediante la creacién de
un nuevo Consejo Nacional de Educacién, se implementaron una serie de
reformas educativas. En el nivel medio, se observa una cantidad menor de
alumnos en comparacion con la gran cantidad de alumnos del nivel primario
(Puiggros, 1997). De todos modos, las modalidades mas elegidas eran la
comercial y la técnica-industrial.

El régimen militar dispuso la intervencion de las universidades y la reforma
de sus planes de estudios y el reemplazo de algunos docentes y no docentes
vigentes por otros no relacionados con el peronismo. También se dispuso la
creacion de universidades privadas. Finalmente, con el fin de organizar el
sistema de investigacion, el gobierno dispuso la creacion del CONICET (Consejo

Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas) en febrero de 1958.

El desarrollismo

En mayo de 1958 asumido un nuevo presidente democratico, Arturo
Frondizi, en parte gracias a algunas concesiones que habia realizado para con el
peronismo, aunque no con Peron mismo. El principal objetivo de su gobierno sera
el desarrollo industrial que permita a Argentina superar su situacion de
inferioridad y atraso respecto de paises industriales del hemisferio norte, para lo
cual se incentivd el ingreso de capitales extranjeros. Se consideraba que el
desarrollo educativo era fundamental para lograr el progreso econémico, y por

ende se debia capacitar a las personas para que se conviertan en el capital
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humano que la industria y la economia del momento demandaban. De esta
manera, el desarrollismo aplicado a la educacion conllevo a priorizar el aumento
de las investigaciones cientificas y la formacion técnica. Con este objetivo, se
cred en 1959 el CONET (Consejo Nacional de Educaciéon Técnica) para coordinar
la educacion técnica en el pais.

También, mediante la promulgacién de la Ley Domingorena se promovio la
creacion de institutos educativos privados. Esto implicaba una menor injerencia
del Estado en la provision de educacion, pero mayor participacion de las
provincias en el desarrollo de educacion privada (Suasnabar, 2004: 125). Las
principales medidas educativas se adoptaban en el marco de la CONADE (Consejo
Nacional de Desarrollo), que se encargaba de formular planes y propuestas para
el nivel educativo. Pero también, la adopcion de la teoria curricular permitio las
reformas de los planes educativos.

Durante la década del ’60 se adoptaron ideas procedentes de la Escuela
Nueva y de la psicologia genética para el nivel inicial. En 1965 se creé en Buenos
Aires la Direccion de Educacion Preescolar, lo cual le dio entidad a dicho nivel
educativo.

En lo que respecto a las universidades, el desarrollismo aplicado a las
mismas condujo a que vivan una época de importante crecimiento y progreso
durante la década de 1960, tanto en el aspecto educativo como en el aspecto del
desarrollo de las investigaciones cientificas. Dicho auge fue particularmente
importante en el caso de la Universidad de Buenos Aires.

El gobierno adopt6 una politica minima respecto de la intervencion en la
economia, permitiendo su libre funcionamiento. Esto condujo a la caida de los
salarios. Por otro lado, se firmaron acuerdos con empresas extranjeras para la
explotacion de petréleo, lo cual puso en duda el supuesto caracter nacionalista
del gobierno (Novaro, 2010). El objetivo de dichos contratos, era poder lograr el
aumento de la produccion de forma tal de no depender de importar el mismo.
Sin embargo, los acuerdos con empresas extranjeras aumentaron las tensiones
debido al malestar que generaron entre los gremios, en especial el sindicato de

petroleros.
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Las tensiones del gobierno no procedian Unicamente de los conflictos con
los gremios, sino también con las Fuerzas Armadas. En efecto, en el contexto de
la Guerra Fria, y de la llamada Alianza para el Progreso, las Fuerzas Armadas
habian ido acrecentando un poder e injerencia en la sociedad. El gobierno
recurria a las mismas para aplacar huelgas y manifestaciones, y perseguir a
posibles enemigos internos de tendencia comunista, mediante el Plan de
Conmocion Interna del Estado (CONINTES) (Novaro, 2010). Finalmente, Frondizi
fue depuesto por un golpe de Estado de las Fuerzas Armadas en 1962 y la
presidencia la asumié José Maria Guido. A partir de ese momento se acentuaron
los conflictos dentro de las Fuerzas Armadas, las cuales decidieron convocar a
nuevas elecciones en 1963 tras las cuales asumio la presidencia Arturo Illia.

El gobierno de Illia se caracterizo desde el comienzo por padecer de
debilidad y falta de apoyo. Su decision de levantar la proscripcion al peronismo,
le causo conflictos con el ala antiperonista de la UCRP (Rapoport, 2000). Desde el
punto de vista economico, se busco afianzar la independencia econémica, el
desarrollo industrial y garantizar los derechos sociales (Novaro, 2011: 68). En el
plano econémico, el gobierno aumento la cantidad de entidades educativas de
distintos niveles y aceptd el funcionamiento del Estatuto del Docente, para
regular y mejorar las condiciones de la labor docente.

Mas alla de las mejoras logradas en el plano econdémico, el gobierno seguia
debilitado, principalmente por las criticas y la oposicion procedente de la
prensa, las clases medias, las fuerzas armadas y los conflictos intermitentes con
los estudiantes. Finalmente, Illia fue depuesto por un golpe de Estado ocurrido

en junio de 1966.

1.3.1. Anécdotas.

Las clases terminaron antes

"En el 55 mi papa fue diputado nacional por Misiones. Nos mudamos a Buenos
Aires, a Moron, en la calle Rawson justo atras de la estacion de tren, yo estaba
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en sexto de la primaria. En ese momento se rumoreaba sobre un posible golpe de
estado. Yo tenia doce anos, y en la escuela no se hablaba de politica enfrente de
mi porque sabian que era el hijo del diputado”. (Alberto Alonso)

“No pude terminar mi primer ano de escuela con la fiesta de fin de ano y el baile
que habiamos preparado para el acto. Era 1955 y las clases finalizaron antes
como consecuencia de que en septiembre cay6 Perdn y tomo el poder la llamada
revolucion libertadora. Entramos en una etapa en la que no se podia mencionar
ni el nombre de Perdn y se lo llamaba el ‘tirano préfugo’”. (Maria Elena Lequio)

“Tenia un libro infantil que me habia regalado mi tio para practicar la lectura,
pero cuando vino la revolucién libertadora, mi papa se deshizo de él”. (Eduardo
Baldomir)

“Yo vine de Italia a los once anos e hice la primaria desde tercer grado en una
escuela publica. El dia del golpe de estado yo estaba en la escuela y todos los
padres tuvieron que venir rapido a buscar a sus hijos”. (Isabel Cefali)

El jardin

“Los chicos de sala de 3, 4 y 5 estabamos juntos. La escuela tenia un salon
amplio con juegos y juguetes que compartiamos todos a la vez. No se
planificaban las actividades por edades ni recibiamos contenidos pedagogicos”.
(Patricia Vigano)

En almidén

“Las alumnas de primaria llevabamos el uniforme reglamentario del colegio o el
guardapolvo blanco, segun la escuela a la que concurrias. Debiamos utilizar los
zapatos guillermina e ir bien pulcras. La vincha cumplia la funcion de recoger el
pelo”. (Silvia Cristina Marchi)

“A los varones nos hacian ir vestidos con un saco azul, pantalén gris, camisa
blanca y corbata”. (Nahuel Amarilla)
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“Llevabamos portafolio de cuero marron. Se estilaba el uso del pelo corto y
peinado, y las zapatillas eran admitidas solo para educacion fisica”. (René
Carrizo)

“Me acuerdo que los guardapolvos eran como si uno se metia adentro de un
frasco, porque mi mama los lavaba y los ponia en almidén o algo asi. Quedaban
duros, nos quitaban la movilidad. El portafolio era pesadisimo. Y llevaba un
diccionario grande y gordo que todavia lo tengo”. (Rodolfo)

El dia que esperabamos

“Al llegar por la mainana formabamos por grado y de menor a mayor para cantar
Aurora e izar la bandera. Luego ingresabamos al aula con la seforita”. (Silvia
Cristina Marchi)

“Los actos eran recitados, se cantaba el himno, estaban las banderas de
ceremonia y la marcha correspondiente al dia conmemorado: la marcha de San
Lorenzo, A mi Bandera, etc.”. (Mario Mungai)

“A la tarde arriabamos la bandera entonando una cancion. En los dias patrios se
concurria al acto con escarapela en el guardapolvo”. (René Carrizo)

“Para las fiestas me hacian trajes de granadero con cartulina, papel crepé y
papel glasé brillante. El sable era de carton duro. Esos dias habia desfiles
militares en la tele. Si no tenias, te ibas a lo de un vecino a verla”. (Rodolfo)

“A veces venian los padres a los actos de las fechas patrias. En algunos
compartiamos una taza de chocolate caliente, cantabamos la marcha de San
Lorenzo o bailabamos el Carnavalito”. (Silvia Cristina Marchi)
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“Estos actos representaban una especie de divertimento familiar. Estaban muy
presentes la danza folcloricas y los grupos de alumnos cantando con instrumentos
autoctonos. Parecian kermeses y duraban casi todo el dia. Se vendian pastelitos,
entre otras cosas. Las cooperadoras de los colegios eran muy activas”. (Mirta
Scottl)

“Se realizaba el acto de fin de curso y anualmente se entregaban premios del
Rotary Club a los mejores promedios”. (René Carrizo)

“El dia de la primavera era un dia que esperabamos con locura. Nos llevaban a un
parque o a una quinta”. (Ana Aramburu)

“En primer inferior haciamos el baile de las negritas candomberas y después de
tercero, El Berebito, que era un baile espanol. La mama de una compafera era
maestra de danzas y venia a colaborar con la escuela y preparaba a todo el grupo
del grado. Las fiestas parecian el teatro. También bailabamos el pericon.”
(Graciela Del Portico)

La lapicera fuente

“En la escuela me pasaba dibujando y lo hacia a mi manera. Pintaba gatos rojos,
azules y amarillos o tortas y también flores, con mucho colorinche. En la planilla
tenia todo insuficiente, pero yo era re feliz porque veia que me calificaban con
rojo y a mi me encantaba ese color. Asi fue como repeti primer grado”. (Irma
Silveira)

“Debias llevar el libro de texto, el cuaderno de clase, de tareas y de
notificaciones. El libro Upa se empleaba para el aprendizaje de la lectura”.
(Silvia Marchi)
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“Nos obligaban a subrayar los titulos y pasaban al pizarron o a leer los chicos
considerados mas inteligentes. Luego se los mencionaba como ejemplo”. (Zulma
Bercitz)

“En los primeros grados usabas solo el lapiz negro y te reservabas la lapicera
fuente para séptimo grado”. (Rene Carrizo)

“Mi abuela materna aprendi6 a leer y escribir al mismo tiempo que yo
comenzaba la escuela primaria.”. (Zulma Bercaitz)

“Las ensenanzas eran de memoria y por repeticion. Habia pruebas escritas, pero
también muchas lecciones orales, sobre todo a partir de 5to. En un cuaderno
escribiamos las palabras con faltas de ortografias y las repetiamos para
aprenderlas”. (Pedro Contreras).

Las dos campanas

“En el recreo saliamos al patio y nos sentabamos en los escalones de la virgen a
intercambiar figuritas con brillantina. Ademas jugabamos a la rayuela y con la
soga de saltar”. (Silvia Marchi)

“La escuela se organizaba en dos turnos: manana y tarde. Ofrecia una taza de
mate cocido acompanado con alguna factura o bizcocho, a media jornada de
cada turno. Se establecian tres recreos. Uno de ellos duraba mas tiempo que los
otros dos”. (Rene Carrizo).

“Al finalizar el recreo, formabamos para entrar al aula. Sonaban dos campanas,
una con la que debias quedarte completamente quieto en el lugar, y la segunda
que era la que indicaba que debias ir a formar. Si alguno se movia entre la
primera y segunda campana, al siguiente recreo lo ponian en penitencia”. (Zulma
Bercaitz)
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Temas como la prehistoria

“Las letras y los nUmeros se ensefiaban como dibujitos. A la ‘m’ se le decia ‘las
tres patitas’, a la ‘i’, ‘la del sombrerito’, a la ‘r’, ‘la mesita’. El ‘2’ era ‘el

patito’, el ‘4’ la ‘silla al revés’...” (Pedro Contreras)

“A partir de cuarto teniamos materias como Historia, Geografia, Matematicas,
Lengua, Dibujo, Musica, donde nos ensefaban canciones patrias, y Labores, que
incluia bordado, origami y el armado de regalos para fechas como el dia de la
madre”. (Silvia Marchi)

“En los afos mas adelantados por lo general se incluia Educacion Fisica, Plastica
e Higiene”. (Rene Carrizo)

“En geografia calcaba los mapas de cada provincia con tinta china y resaltaba la
agricultura y la ganaderia”. (Lidia Ruiz)

“En cuanto a Historia, veiamos temas como la prehistoria y Europa moderna,
pero no temas de nuestro pais”. (Juan José Munoz)

De usted

“Los alumnos podian participar y preguntar siempre levantando la mano
previamente. Existia un puntero para marcar en el pizarrén”. (Silvia Marchi)

“Cada vez que entraba la seforita, el director o algin directivo al aula, los
alumnos debian pararse y saludar”. (Silvia Marchi)

“No habia un ida y vuelta, era todo exposicion del profesor”. (Ana Aramburu)
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“La mayoria de los profesores acostumbraban a retirar los cuadernos o carpetas,
llevarselos y devolverlos en la clase siguiente con alguna observacion o nota que
se promediaba con la obtenida en los examenes”. (Rene Carrizo)

“Se estilaba el uso del llamado libro de disciplina, que se encontraba en la
Direccién y en el mismo se registraba si un alumno tenia mala conducta. Ademas
se citaba a sus padres para ponerlos en conocimiento.” (Rene Carrizo)

“Debias apoyar las manos en la mesa y la maestra miraba que estuvieran limpias.
Lo mismo con la cabeza”. (Susana Giménez)

“Los docentes trataban de usted a los alumnos”. (Rene Carrizo)

“Entre companeros el insulto no era frecuente y cuando se usaba una palabra de
ese tipo, entonces estabas enojado de verdad”. (Mario Mungai)

El varon

“Las maestras eran todas mujeres, el Unico varon era el director”. (Isabel Cefali)

Y uno, dos y tres

“Teniamos educacion fisica, con la misma maestra del grado. Nos hacia jugar y
habia dias que nos llevaba a la plaza”. (Patricia Ferrea)

“En el colegio habia mucha actividad en cuanto a la educacion fisica e incluia un
gran despliegue de materiales. Practicabamos salto al cajon, lanzamiento de
jabalina y salto en la arena. Haciamos carreras no por el hecho de la diversion
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que generaba en un chico, sino mas bien relacionadas con el atletismo como
deporte.

En cuanto a deportes mas tipicos o mas parecidos a los de ahora, practicabamos
voley. Participabamos en torneos intercolegiales que eran todo un
acontecimiento para nosotros.

El cantito que tenian los profesores para marcar tiempos era'y uno y dos y tres’,
eso me quedo grabado.” (Marta Nores)

Materias como las de ahora

“La secundaria se dividia en cinco anos, teniendo la posibilidad de repetir
solamente una vez y con tolerancia de aplazar dos materias. En el primer ano
podiamos elegir un idioma, francés o inglés y en tercero estaba la chance de
cambiarlo. En primer y segundo ano cursabamos Educacion Democratica, que
desde tercero hasta finalizar pasaba a llamarse Instruccién Civica. También habia
Mecanografia, Taquigrafia, Zoologia, Merceologia, y materias como las de
ahora”. (Nélida Brandan)

Otros titulos

“Cuando terminé la primaria hice un curso de ‘Maquina y Taquigrafia’ y mas
tarde de ‘Corte y Confeccion’. Luego comencé a trabajar”. (Isabel Cefali)

“En 1956, con diecinueve anos, llegué de Italia. Hice un curso y obtuve el titulo
de ‘Radio Técnica y Electricidad’. Mi hermano estudio seis afios para ser profesor
y le dieron el titulo de ‘Técnico en Obras Sanitarias’”. (Domingo Faroleto)

Los vagones

“Se dispuso que debian crearse nuevos colegios en la zona de Morén como
Nuestra Sefora de Lujan, Nuestra Senora de la Paz o San Francisco de Asis.
Empezaron funcionando en los vagones del tren via”. (Elba Bernard)
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Un cartel de pare

“Diariamente eran designados algunos alumnos que, a cargo de un maestro,
cortaban la calle a la salida. Eso permitia el cruce de todos los demas de una
acera a otra. Mostraban un cartel de PARE”. (René Carrizo)

“Existia la asociacion cooperadora. Entre otras cosas se encargaba de asumir los
costos del transporte para ir de excursion a alguna empresa de lacteos, de
chocolate o a un lugar publico”. (Rene Carrizo)

“Para aquellos alumnos que viajaban en transporte publico en horario escolar,
funcionaba el boleto estudiantil. El chofer, que por entonces cobraba en efectivo
y entregaba el boleto, no solia cobrarles a quienes vestian guardapolvo”. (Rene
Carrizo)

La fabrica Scholnik

“El creador fue Nicolas Levagi, un docente que se acerco a la fabrica de cartones
de Enrique Schcolnik, nombre que llevaria el colegio posteriormente, y le
propuso a su dueno la construccion de una escuela ya que el establecimiento
acercaria a los nifos y jovenes de la zona a la escolaridad. La fabrica se hizo
cargo no solo de eso, sino también de otorgar becas de estudio a algunos
estudiantes tanto primarios como secundarios y hasta dio apoyo universitario”.
(Edit Audisio)

Escuela para padres

“En el afio 1963 aproximadamente, visitd mi escuela, la 15 de Caseros, Jorge Luis
Borges. Dio una conferencia muy agradable y eso nos motivo a que se pusiera en
marcha una escuela para padres. Una vez al mes haciamos reuniones con las
familias y con profesionales, generalmente médicos que, por ejemplo, ensefiaban
la importancia de las vacunas, o alguna dietista que hablaba sobre comidas,
sobre las necesidades alimentarias de los chicos. A las primeras reuniones venian
pocas personas, pero después asistian muchas y me preguntaban cuando podian
volver a encontrarse. Entonces Eva Giberti era médica del Hospital de Nifos, y
nos asesoraba acerca de cémo se podia mantener el interés de las familias”.
(Clelia - Maestra)
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El café a la maestra

“Algo que me gustaba mucho era repartir los registros, llevar el café a la
maestra, ayudar a distribuir la merienda a los chicos. En la merienda solian servir
medialunas con mate cocido con o sin leche”. (Carmen Carrizo)

“Cuando tocaba el timbre debiamos pararnos en el lugar, ir a formarnos uno
detras del otro, en filas de nenes y nenas, y separados con el de adelante a un
brazo de distancia”. (Carmen Carrizo)

“Las alumnas vestiamos con guardapolvos hasta la rodilla, medias azules y
zapatos negros. Cabello recogido y prolijo”. (Esther Blanca)

Llenar renglones

“En primer grado nos mandaban caligrafia. La tarea consistia en llenar renglones
en un cuaderno con las letras del abecedario y repetirlas”. (Carmen Carrizo)

“Teniamos materias practicas como talleres de artesanias donde preparabamos
regalos para las familias, pero mas que nada era una forma de mostrar y decir:
‘esto lo hice yo’”. (Carmen Carrizo)

El Consejo Escolar

“Los colegios contaban con un Consejo Escolar que se ocupaba de si a un alumno
le hacian falta cuadernos, lapices, etc. Ademas nos mandaban al dentista y nos
ponian las vacunas. Se organizaba un dia de campana de vacunacion en el
colegio”. (Carmen Carrizo)

El ajedrez

“Jugabamos al ajedrez un dia por semana. Se organizaban muchos torneos”.
(Ricardo Do Campo)
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1.4. Crisis y desgranamiento del Sistema educativo (1966-1983). Marco contextual.

La junta militar que asumio el poder luego del golpe de Estado de 1966
eligio al general Juan Carlos Ongania como presidente del gobierno de facto.
Desde el inicio, se anuncié que la finalizacion del gobierno no tenia una fecha
precisa, sino que la misma dependeria de cumplir con 3 etapas o momentos. En
el primero el gobierno se ocuparia de resolver problemas economicos, en el
segundo, los problemas sociales y en el tercero los politicos. En lo que respecta a
la economia, el gobierno mantuvo como objetivo el desarrollismo, pero con una
orientacion corporativista, de forma similar a lo implementado en Espaia, lo cual
implico negociar con el empresariado y los sindicatos (Novaro, 2011). Sin
embargo, la economia se orientd de forma tal de favorecer a los capitales y
empresas extranjeras, en detrimento de las nacionales (Rapoport, 2000).
Ademas, el gobierno recurrié a la represion de cualquier forma de manifestacion
o protesta social.

En lo que respecta a la politica, desde el gobierno se suprimieron los
partidos politicos y al poder legislativo, y se aplicé censura sobre la cultura, la
sociedad y la educacion. Si bien todos los niveles educativos fueron controlados y
censurados desde el gobierno, fue el universitario el cual se vio mas perjudicado.
Ello se debe a que un mes después de ocurrido el golpe, Ongania decidio
intervenir las universidades. Ante lo cual, estudiantes y docentes de la UBA
recurrieron a la toma de algunas facultades como forma de protesta. El gobierno
respondid desalojando por la fuerza y reprimiendo a docentes y alumnos en el
episodio conocido como la Noche de los Bastones Largos. Este hecho marco el
final de una etapa de crecimiento y prosperidad de las universidades, que habia
comenzado a finales de los afos ’50, debido a que se produjo el éxodo de
docentes e investigadores.

La censura y la represion sobre las universidades, continuaron durante
todo el periodo. Sin embargo, en 1967 mediante la Ley N° 17.604 se estipuld la

creacion de universidades privadas. Ademas, se continudé produciendo la
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politizacion de los estudiantes, ante lo cual, en 1968, se implemento el llamado
Plan Taquini, que permitié la creacion y nacionalizacion de universidades
(Fernandez Lamarra, 2003).

Segln Braslavsky (1983) durante este periodo se desarrolldé un modelo
educativo de tipo tecnocratico, que consistié en recurrir a técnicos para asesorar
al gobierno en distintas areas. Ademas se recurrioé a la descentralizacion del nivel
primario (Talamo, 2013) y la privatizacion de la educacion (Southwell y De Luca,
2008) con el fin de racionalizar recursos y limitar el presupuesto educativo. De a
poco el sector de los servicios fue convirtiéndose en uno de los sectores
economicos mas importantes, lo cual explica que durante todo el periodo se
observe una tendencia al aumento de la ensenanza comercial y del bachillerato,
en detrimento de ensefianza técnica.

Por otro lado, durante los afos sesenta surgieron nuevas perspectivas en
educacion, tales como la llamada educacion permanente, también la educacion
para la liberacion, inspirada en las ensefanzas de Paulo Freire, y la educacion
individualizada, creada por Victor Garcia Hoz. También, la Escuela Nueva y la
psicologia tuvieron un impacto en la educacion inicial y ademas se reconocio la
relevancia de los jardines maternales. Respecto del nivel primario, se avanzé con
la descentralizacion de las instituciones educativas, disponiendo que sea cada
provincia la encargada de brindar su propia educacion primaria.

En el nivel medio el secretario de Estado de cultura y educacion, José
Mariano Astigueta, propuso en 1968 una reforma educativa que modificaba los
distintos niveles, en especial el medio, y las condiciones laborales de los
docentes. Sin embargo, finalmente la reforma no fue aprobada.

Un importante episodio de tension durante el gobierno de Ongania fue el
estallido social conocido como el Cordobazo, ocurrido en mayo de 1969. En el
mismo confluyeron reclamos sindicales y de los estudiantes universitarios.
También ese mismo afo se termind con las escuelas normales, dado que las
mismas se transformaron en bachilleratos pedagogicos (Acosta, 2007).

Finalmente, y debido a la inestabilidad de su gobierno, Ongania fue

derrocado por las Fuerzas Armadas, las cuales designaron al general Roberto M.
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Levingston como presidente. En el aspecto politico, su gobierno fue similar al de
Ongania, pero en el plano econoémico se implementaron politicas proteccionistas
destinadas a proteger las industrias nacionales. De todos modos, los problemas
econdmicos continuaron al igual que los conflictos sociales. Tras un nuevo
movimiento insurreccional ocurrido en Cérdoba en 1971 (Rapoport, 2000),
Levingston fue reemplazado por el general Alejandro A. Lanusse.

Durante el gobierno de Lanusse se cred el Consejo Federal de Educacion
para organizar las transferencias de las instituciones educativas. Ademas,
comenz6 el proceso de traspaso hacia un régimen democratico. Con esta
finalidad, se habilité el funcionamiento de los partidos politicos, incluyendo al
peronismo, aunque Peron no pudo presentarse en los proximos comicios. En las
elecciones de marzo de 1973 triunfé la formula Héctor Campora - Vicente Solano
Lima, del FREJULI (Frente Justicialista de Liberacion). Finalmente, en junio de
1973 ocurrio el retorno definitivo de Peron, contexto en el cual se acentuaron los
conflictos entre las facciones peronistas. Esto condujo a la renuncia de Campora
a la presidencia y la convocatoria a nuevas elecciones en septiembre de 1973, en

las cuales resulto electo Juan D. Peron como presidente.

La tercera presidencia de Perén, 1973-1976

El tercer gobierno peronista comenzé en 1973 en un contexto de conflictos
economicos, politicos y sociales que se arrastraban del periodo anterior. Ademas,
las tensiones dentro del mismo partido generaron aun mas dificultades durante el
periodo (Rapoport, 2000). Al comienzo, se intent6 darle al gobierno una
orientacion similar a la que habian tenido los dos primeros gobiernos peronistas,
1946-1955. Con ese fin, se formulé un Plan Trienal en el cual se plantearon los
objetivos a alcanzar, entre los cuales se incluia el desarrollo de la industria y del
agro, solucionar los problemas de los trabajadores y reorganizar y mejorar la
educacion. Sin embargo, la crisis economica mundial de 1973 repercutio
negativamente también sobre la economia argentina, afectando el desarrollo de

dicho modelo econdmico. Los problemas econémicos se acentuaron adn mas
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luego de las medidas de ajuste aplicadas por el ministro Celestino Rodrigo en
1975.

En cuanto a lo educativo, segin Braslavsky (1983) en este periodo se
desarrolldo un modelo educativo de modernizacion social, debido al rol
participativo que el Estado adoptd, promoviendo la expansion de la educacion en
sus distintos niveles. En cuanto a la ensenanza inicial, la misma se vio
enriquecida por los aportes de la psicologia, nueva bibliografia pedagodgica y el
reconocimiento de la importancia de los jardines de infantes por parte del
gobierno. Aunque también se hizo énfasis en la educacion primaria, dado que se
implementaron politicas para asegurar el ingreso a este nivel educativo
(Braslavsky, 1983). Asimismo, se realizaron reformas que fueron mas alla de lo
edilicio y abarcaron los planes de estudio y los métodos de ensenanza. Por su
parte, en el nivel medio, el gobierno hizo hincapié en la creacion de mas
instituciones (Guerra, 2012: 12) y modalidades nuevas para los bachilleratos.
También se busco dinamizar y extender la educacion de adultos mediante la
Direccidn Nacional de Educacion del Adulto (DINEA) (Puiggros, 1998).

Respecto de la educacion universitaria, desde el gobierno se busco
eliminar cualquier remante del gobierno de facto anterior y que ain afectara de
alguna forma a las universidades, como el estar intervenidas o tener examenes
de ingreso. Ambos elementos fueron eliminados y se permitio la difusion de otras
corrientes pedagogicas innovadoras, como la pedagogia de la liberacion. La
vinculacion universidad-comunidad fue uno de los ejes de las reformas
emprendidas, que respondia al hecho de reconocer la funcion social de las
universidades y por ende, la importancia de vincularlas con las necesidades de
las comunidades locales. Sin embargo, las tendencias reformistas y los avances
en este nivel educativo (Pérez Lindo, 1985) se vieron afectados por la
inestabilidad politica, la radicalizacion y politizacion de los ambitos educativos.
Lamentablemente, muchos de los cambios y politicas aplicadas a los distintos
niveles educativos, fueron dejadas de lado luego de la muerte de Peron.

Los problemas economicos (y los sociales que ellos generaron) no son los

Unicos que afectaron al periodo. A ellos se suman, los conflictos internos dentro
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del partido Justicialista, los cuales se profundizaron luego de la muerte de Peron
en julio de 1974. Ademas, tras su muerte se vieron interrumpidas las reformas
que se buscaba realizar en el ambito educativo.

El gobierno quedd en manos de la vicepresidenta, Maria Estela Martinez de
Perén, quien asumid en un clima de inestabilidad creciente. Sin embargo, su
gestion quedaria interrumpida por un nuevo golpe de Estado ocurrido en marzo

de 1976, el cual dio inicio a una dictadura militar que duraria hasta 1983.

Proceso de Reorganizacion Nacional, 1976-1983

El 24 de marzo de 1976 un golpe de Estado termind con el gobierno de
Maria Estela Martinez de Peron. La junta de militares que asumio el gobierno
(integrada por Videla, Massera y Agosti) lo autodenomindé proceso de
reorganizacion militar. Siguiendo la denominada Doctrina de la Seguridad
Nacional, desde el gobierno se aplicaron politicas de terrorismo de Estado que
implicaban el cierre de las instituciones democraticas, la censura y represion de
la poblacién, y la lucha contra el llamado “enemigo interno” acusado de
subversion (Novaro, 2011). Ademas, el gobierno conformo centros de detencion
clandestina a los cuales llevaba por la fuerza a aquellas personas detenidas de
forma ilegal, las cuales eran torturadas y en muchos casos asesinadas.

A nivel economico, se adoptaron politicas neoliberales que limitaron el
involucramiento del Estado en la economia y condujeron a la realizacion de
privatizaciones en distintos ambitos, y terminaron por ocasionar el declive de las
condiciones economicas, en especial para los sectores populares.

Respecto de la educacidon, se desarrolld6 un modelo educativo de
congelacion politica (Braslavsky, 1983), que implicé el alejamiento del Estado
respecto de sus obligaciones para con la educacion. Por un lado, las medidas
represivas del régimen repercutieron sobre la educacion ya que se censuraron los
proyectos pedagogicos democraticos e innovadores que se habian venido
desarrollando en periodos anteriores (Cardelli, 2016), y se aplico censura y
persecucion sobre alumnos, docentes y distintos representantes de la cultura.

Por otra parte, las politicas neoliberales aplicadas en la economia también
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impactaron en el aspecto educativo, dado que el gobierno desarrollé una postura
subsidiaria, limitando su participacién en la educacion (Pineau, 2014).

Durante este periodo se acentuaron las tendencias a la descentralizacion
de la educacion, continuando con las transferencias de las instituciones de la
injerencia estatal al ambito provincial (De Luca, 2013). Estas politicas, sumadas
a la represion y censura repercutieron negativamente en la calidad de cada nivel
educativo. Ademas, se implementaron politicas especificas para cada nivel.

En lo que respecta al nivel inicial, se continué con las transferencias
educativas, el cierre de instituciones y la censura y la represion. En el nivel
primario, el régimen hizo hincapié en la difusion de valores morales
tradicionales, catolicos y acordes con las ideas de orden y disciplina que defendia
el régimen (Gorfinkel de K, 1997). También en este nivel educativo, se siguio
desarrollando las transferencias y la descentralizacion. Al igual que en el nivel
inicial, en el nivel primario también se produjo el descenso de la matricula.

En el nivel medio, propuso reorganizar la escuela secundaria, creando un
nivel intermedio. Sin embargo, en la practica esto no se realizo. Si se llevo a
cabo el control sobre los contenidos para lo cual se redisefaron los contenidos de
las materias de ciencias sociales. En el ambito de la educacion superior, se creo
una nueva ley universitaria (N° 22.207) con el fin de adecuar la ensenanza
universitaria a los lineamientos ideoldgicos del régimen. También en este nivel se
aplicaron medidas represivas que abarcaron la persecucién de docentes vy
alumnos, el cierre de carreras, la aplicacion de restricciones al ingreso
universitario, el arancelamiento de las carreras, la intervencion de las
universidades e incluso el cierre de algunas de ellas, tales como la de Lujan en
1979 (Rodriguez y Soprano, 2006).

Paulatinamente los problemas economicos, el malestar politico y las
criticas por las censuras y desapariciones de personas comenzaron a debilitar al
gobierno. Ante esto, en abril de 1982 el general Galtieri, jefe del gobierno de
facto en dicho momento, orden6 ocupar las islas Malvinas. Esto dio origen a un
enfrentamiento bélico con Gran Bretana, quien contaba con un gran poderio

militar, hecho que definio la rendicion argentina en junio de 1982. La derrota en
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la guerra marco el final del gobierno de Galtieri, la crisis final del régimen y el
comienzo hacia la salida democratica. En octubre de 1983, en elecciones libre,

Raul Alfonsin de la UCR fue electo presidente.

1.4.1. Anécdotas.
No teniamos parlantes

“Se cantaban las marchas a viva voz, no teniamos parlantes. Por fuera de la
escuela también se festejaban los actos patrios”. (Raquel Espindola)

“Ese invierno hacia frio y no contabamos con estufa en el aula. Teniamos la
costumbre de cantar la marcha del precalentamiento antes de empezar la clase,
que la maestra nos habia ensefiado. Una manana sucedido que los alumnos
estabamos en el saléon y la maestra se habia demorado un poco a entrar con
nosotros, entonces empezamos por nuestra cuenta a saltar y a cantar. En algun
momento no nos acordamos la letra de la marcha del precalentamiento y nos
pusimos a cantar la marcha peronista”. (Rubén Luciano)

Microexperiencia

“Yo iba a la escuela N°13 Ponciano Vivanco, era publica y estaba en Mataderos.
Asistiamos solo mujeres. En el 70 nosotras ya terminabamos con la primaria pero
nos agregaron dos anos mas. Se llamo ‘Microexperiencia’. Ese plan funciond en
mi escuela y en otras cinco. Proponia que se extendiera la primaria hasta 9no. No
duré6 mucho, solo esos dos anos. Con nuestra generacién empezd el plan y
también se termino.

Inauguramos aulas y nos cambiaron los pupitres individuales por mesitas
compartidas de a dos. Los profesores las habian ubicado en forma de ‘U’, porque
decian que asi nos escuchaban mas. Querian que participaramos de la clase, que
se hicieran debates. Eran interesantes las clases asi.

También, teniamos talleres extracurriculares, donde nos ensenaban sobre
electricidad, madera y cobre. Una vez armamos una lampara, una mesa y hasta
un cuadro de cobre repujado con un flamenco”. (Mabel Gomez)
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El ingreso

“Yo iba al Colegio Nacional de La Plata, ubicado cerca de la Universidad. Para
entrar rendias un examen de ingreso, donde habia que alcanzar cierta cantidad
de puntos. Yo llegué al puntaje y en mi casa no me creian”. (Héctor Gargano)

Dos horas de educacion fisica

“Yo estudié en una escuela técnica que dependia de Nacion: la N°4 de la Plata.
Contaba con tres estimulos semanales de taller y uno de educacion fisica. La
clase de educacion fisica era de dos horas seguidas y la mayoria de los profesores
no estaban recibidos en instituciones oficiales. Habia muy pocos institutos de
educacion fisica, y creo que una de las pocas universidades que ofrecia la carrera
era la de La Plata. Cada profesor desarrollaba su forma de dar la clase.
Utilizabamos el Centro de Educacion Fisica N° 1, donde esta el estadio en el que
ahora se hacen los recitales. La clase mas importante era la de atletismo.
Existian los Torneos Evita, fundamentales en el fomento del deporte. Para
competir se necesitaba revisacion médica”. (Daniel Baez)

“Las clases de educacion fisica se dividian en actividades que realizaban soélo los
chicos y otras que haciamos las chicas”. (Carmen Carrizo).

Centro de estudiantes

El centro de estudiantes formaba parte de una agrupacion mas grande que era la
UES, Unidén de Estudiantes Secundarios y participaba de actividades de las
universidades como invitado”. (Rafael Hernandez)

Se creo la escuela

“Finalizaba 1972 cuando iba a segundo ano del colegio comercial Domingo Savio
de Aldo Bonzi. Ahi se decide que al ano siguiente se cerraria la institucion. Se
formo entonces una comision de padres y alumnos, en la que participé como
alumna. Esa comision hizo gestiones con el Ministerio de Cultura y Educacion de
la Nacion y de la Provincia de Buenos Aires. Después de muchas reuniones, el
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2/02/1973 por resolucion n°200 del Ministerio de la Nacion se cred la E.N.C.A.B.
(Escuela Nacional de Comercio de Aldo Bonzi). En 1974 el Ministro Taiana firmo
el decreto oficial de asignacion de fondos.

CONET

“El Consejo Nacional de Educacion Técnica, CONET, era muy importante. Las
escuelas técnicas enseiiaban precisamente todo lo que tenia que ver con la parte
laboral en las distintas areas de la construccion y de las fabricas. Los chicos
saliamos con una formacion amplia en ese sentido”. (Daniel Baez)

“Yo era alumno de la ENET N°1, ingresé en 1971. Cursaba a la mafana y a la
tarde me quedaba a los talleres. En 1972 se quiso implementar un proyecto que
afectaba las incumbencias de los titulos otorgados por el CONET. Por ejemplo,
ponia en peligro la validez del titulo de Maestro Mayor de Obras e impactaba
respecto a la posibilidad de trabajo en el futuro. Finalmente se lo llamd ‘ley
fantasma“” porque debido a la oposicion de los estudiantes técnicos, no se
transformo en ley”. (Roberto Marqueti).

Odontologia en la UBA

“Ingresé a la Facultad de Odontologia de la UBA en el verano del 72. El ingreso
fue tranquilo, pero cuando empecé el primer aino aprendi que habia que anotarse
en cada materia de manera personal y hacer filas muy largas. Durante esa época
hubo infinidad de huelgas”. (Ana Jensen)

Momentos complicados

“Eran momentos complicados de la democracia. Habia paros y los maestros no
venian. Pero nos daban clases las mismas chicas del secundario. Eso fue muy
divertido porque se presentaban de a dos o de a tres y nos ensenaban todas las
materias”. (Elena Zupanc).

Proceso de Reorganizacion Nacional, 1976-1983.
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Un golpe militar

“En el ano 76 nos reunieron a todos en el patio del establecimiento para
decirnos que habia sucedido un golpe militar y que los militares asumian el
mando del pais”. (Amalia Benitez)

Los protagonistas eran los docentes

“Existia un riguroso respeto hacia los maestros”. (Gustavo De Bernardi)

“Nos sentabamos en pupitres, no como ahora que se sientan de a dos o en
grupos, y mirabamos el pizarrén. En la clase los protagonistas eran los docentes.
Los alumnos escribiamos y levantabamos la mano si no entendiamos algo”. (Maria
del Carmen Vivori)

“Ibas, te sentabas, los profesores te daban el tema y muy poco te explicaban. Te
entregaban un cuestionario donde las respuestas tenias que buscarlas en el libro
y listo”. (Tomasa Gimenez)

“Los maestros eran los duefos de la verdad. Los alumnos tenian pocos recursos
para refutar o discutir su ensenanza”. (Gustavo De Bernardi)

“Al entrar los profesores al aula, habia que pararse al lado del banco para
saludarlos”. (Marcelo Cappielo)

“Los maestros asistian vestidos de traje. No habia vinculo con los directivos”.
(Marta Cabrera)

“Para el dia del maestro, a la maestra se le llevaba flores o algun regalo”
(Susana Kechichian)
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Un refran chino

“La maestra comenzaba su clase con un escrito en el pizarrén. En general hacia
referencia a la estacion del afo. También solia anotar refranes cortos. Recuerdo
hasta el dia de hoy un refran chino: ‘Si tiene remedio, ;de qué te quejas? Y si no
lo tiene, ;por qué te quejas?”’. (Mariano Lopez)

“Forzabas la memoria para repetir textuales palabras del libro. En las
evaluaciones pasabas al frente y respondias las preguntas de la maestra o
hablabas de lo que habias estudiado. También rendias el examen escrito”.
(Susana Kechichian)

“La ensenanza era muy estructurada. Si tenias que hacer una flor, la hacias con
la cantidad de pétalos y el color que eligiera el docente”. (Gloria Cabral)

“Se prestaba mucha atencidén a que supiéramos leer y escribir correctamente.
Ademas a que pudiéramos realizar operaciones formales”. (Estela Arias).

El abecedario por la mitad

“Siendo docente de primer grado, debia ensefar a leer y escribir. Habian bajado
una linea que cortaba el abecedario por la mitad, o sea que tenia que ensefar
como pudiese palabras para utilizar solamente las letras que mandaba el Consejo
Escolar”. (Amalia Ruffato, docente)

“La directora era la maestra de Matematica y la secretaria la de Caligrafia”.
(Emilia Arbanas)

Se hablaba de los préceres

“En el 76 se cumplia el centenario de la campana al desierto de Roca. Se hizo un
gran acto en El Monumental donde fueron un montén de colegios y se eligieron a
muchos varones para que hicieran el periplo y mostrar cémo habia sucedido”.
(Gabriela)

169



“No existia el debate sobre los hechos historicos. Se hacia hincapié en estudiar la
primera y segunda guerra mundial” (Eduardo)

“Usabamos el Manual del Alumno Bonaerense. Estaba la materia Instruccion
Civica, pero no hablabamos de politica ni de cuestiones del gobierno”. (Yolanda
Pinto)

“Estudiabamos con el libro ‘Kapeluz’. Todo el mundo lo tenia. De historia solo
explicaban de San Martin, Belgrano, Sarmiento, o sea, de los proceres”. (Luisa
Medina)

Recuerdo haber leido

“Un libro que a mi me gust6 fue Mi Planta de Naranja Lima. E|\ Matin Fierro era
como la biblia”. (Remberto Giodani)

“Los libros eran los que usaban tus hermanos”. (Gustavo De Bernardi)

“Se utilizaba siempre el mismo manual, por eso pasaba de generacion en
generacion”. (Alejandra)

“Recuerdo haber leido Platero y yo y El Principito. Ademas, debiamos llevar un
diccionario Kapeluz”. (Claudio Diaz)

“No existian las computadoras ni Internet. Se usaba mucho la biblioteca para
buscar informacion”. (Maria del Carmen Vivori)
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Olimpiadas deportivas

“El edificio contaba con un tinglado enorme al que llamabamos gimnasio”.
(Karina Secco)

“Mis profesores nos obligaban a hacer muchas lagartijas gritando y exigiendo al
maximo, y corriamos por todo el predio del colegio, el cual era bastante grande.
Uno se terminaba acostumbrando. Jugabamos al quemado y al cestoball y aunque
no nos divertiamos por lo menos no habia que correr”. (Marcelo Villalba)

“Lo mas importante era el atletismo porque se armaban competencias
intercolegiales”. (Maria Sotomayor)

“Se organizaban campeonatos de fUtbol que se jugaban los sabados. También de
basquet”. (Remberto Giodani)

“Practicabamos todos los deportes: atletismo, handball, futbol, pelota al cesto,
voley y participabamos de las olimpiadas deportivas a nivel provincial y
nacional”. (Maria Linarez, Cérdoba)

“Yo iba al nacional que disponia de distintos materiales para la clase de
educacion fisica. También usabamos el campo de deportes. Era obligatorio llevar
equipo de gimnasia que consistia en pantalon azul con remera blanca.
Practicabamos salto en largo, salto en alto, roles, medialunas, verticales,
carreras, relevos, circuitos, cajon y juegos competitivos. A fin de afno la
profesora elegia a los mejores de cada clase para presentar un esquema con
musica en la fiesta de educacion fisica”. (Emilce Estigarribia)

En el recreo

“Los alumnos hasta tercer grado tenian un patio de formacion y recreo distinto al
de los alumnos de cuarto a séptimo. No estaba permitido pasar de un patio a
otro”. (Gustavo De Bernardi)
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“Cada recreo duraba quince minutos. Al finalizar el primero habia revision de
cabezas para la deteccion de piojos. La hacian los mismos maestros.
Posteriormente se elegian seis u ocho alumnos de distintos grados y recolectaban
los papeles del piso”. (Gustavo De Bernardi)

“Jugdbamos con la pelota, a la bolita, con el trompo, al elastico,
intercambiabamos figuritas y saltabamos la soga”. (Claudia Diaz)

“En el recreo no se permitia que los alumnos se juntaran de mas de cuatro o que
se agruparan en rincones”. (Adalberto Nunez)

“Te entregaban mate cocido y minoncitos, y cada uno debia llevar su taza”.
(Alejandra)

Tomabamos distancia

“Quien llegaba después del horario de ingreso no podia entrar sin un
justificativo. Formabas en el patio mientras se izaba la bandera.” (Gustavo De
Bernardi)

“Tomabamos distancia entre companeros y asi nos dirigiamos a clase. Cuando
ingresabamos al saldon nos quedabamos parados al lado del pupitre y esperabamos
que la senorita diera la orden para sentarnos”. (Alejandra Marega)

“Iba a la escuela a la tardecita. A eso de las 18:10 horas sonaba el timbre. Nos
parabamos y cantabamos el himno. Cuando sonaba otra vez, era seial de que ya
habia terminado y nos volviamos a sentar”. (Adrian Peralta)

“Cada cierta cantidad de dias entraban los profesores y directivos al aula a
revisarnos las mochilas, cuadernos, libros y todas nuestras pertenencias. En aquel
entonces no creia que eso fuera algo malo ya que me habia acostumbrado”.
(Jorge Catala)
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Los que se portaban mal

“A los alumnos que se portaban mal, la seforita los hacia sentarse al lado de ella
durante la clase o un tiempo determinado. Si se portaban muy mal los mandaban
a direccion”. (Claudia Diaz)

“Si no cumplias alguna norma, tenias que escribir en el cuaderno la frase ‘no lo
voy a volver a hacer”’. (Lilian Dorazio)

“Existia un cuaderno de disciplina. Si lo firmabas tres veces te echaban de la
escuela”. (Alejandra)

Limpios y prolijos

“Siempre con el uniforme puesto, las pibas con pollera larga”. (Edgardo
Rodriguez)

“Ibas con un guardapolvo y una especie de babero blanco que te tapaba todo; las
medias, tres cuarto”. (Tomasa Gimenez)

“Los directivos eran muy estrictos con la vestimenta, no me dejaban arremangar
el guardapolvo”. (Maria Sotomayor)

“No podiamos llevar tacos o zapatos con plataforma. Para ver que cumpliamos
con eso al ingresar a la institucion debiamos levantarnos los pantalones y mostrar
los zapatos”. (Graciela Calcagno)

“Estaba prohibido que el pelo tocara el borde de la camisa. En esa época tenias
que ir con la camisa y el blazer y si no llevabas el blazer a ‘la Italia’ debias
entregar una nota explicando por qué no lo habias llevado”. (Daniel Peredo)
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“Los delantales de mujeres y varones eran diferentes y debian estar siempre
limpios y prolijos. Los varones usaban pelo corto y las chicas atado”. (Alejandra
Marega)

Puertas de vidrio

“Los colegios estaban impecables, los pisos limpios”. (Miguel Ducret)

“El edificio era muy lindo. Solo tenia planta baja. La parte superior de las
puertas de las aulas eran de vidrio para que se pudiera observar lo que estaba
ocurriendo en el salon”. (Emilce Estigarribia)

“Los bancos de madera se distribuian en tres filas dobles. El profesor se ubicaba
delante de la clase, caminaba por el aula o bien se sentaba en un banco”.
(Graciela Calcagno)

ibamos de excursion

“Fuimos de excursion a ‘La Serenisima’, al zooldgico, al planetario, a la Ciudad
de Los Ninos, a Lujan, al Tigre para pasear en lancha, y al aeroparque a ver los
aviones. También recuerdo haber hecho convivencias donde cada alumno
llevaba algo para compartir y jugabamos al gallito ciego o a las carreras de
embolsados”. (Claudia Diaz)

“Ibamos de excursion al regimiento”. (Silvia Denis)

Los dias de festividades

“Los dias de festividades, los accesorios en la vestimenta tenian que ser celeste
o blanco. Ibamos con cintas en el pelo, con un mono y medias blancas”.
(Alejandra Marega)
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“Se practicaban las marchas militares. Luego en los actos se marchaba”. (Nancy
Acuna)

“En las fechas patrias algunas veces bailabamos folklore u otros bailes
tradicionales. Recuerdo haber visto a los granaderos cantando el Himno y los
desfiles militares en la Plaza de Mayo”. (Claudia Diaz)

“Mi escuela hacia los actos en las grandes avenidas de la zona”. (Vanesa Britez)

“Durante los actos escolares venia el tanque de guerra y nos traia chocolate con
facturas”. (Myriam Oscares)

“Las fechas patrias eran sagradas y se conmemoraban el mismo dia sin importar
si era sabado o domingo. Debias asistir obligatoriamente a la escuela junto a tu
familia y con la escarapela puesta”. (Alejandra)

“La semana de mayo comenzaba el dia 18. Se colocaban afiches, dibujos,
escritos de los alumnos, y nos preparabamos para los actos interpretando los
roles que habia en la época. Cada ano esperabamos la fecha para ser desde el
vendedor de mazamorra hasta algun procer del cabildo”. (José Gomez)

“Todos formados con nuestro mejor guardapolvo bien blanco y los zapatos
logicamente lustrados. Era muy agradable ver que en las casas se colocaba la
bandera nacional en las ventanas. Esos si eran feriados patrios”. (José Gomez)

“Muchas veces los boletines se entregaban en los actos. Te nombraban de a unoy
te los daban. A aquel que tenia alguna materia desaprobada no lo nombraban y
después tenia que ir el padre a buscar el boletin”. (Alejandra)
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“En las festividades colaboraban alumnos, padres y vecinos, ya sea vendiendo
comidas, ya sea haciendo los simbolos patrios como manualidades”. (Leonardo
Lebrino)

“Los actos eran una fiesta. Al finalizar nos quedabamos disfrutando de algunas
comidas tipicas”. (Gustavo Paz)

Tenias que ser argentino

“Para ser abanderado en la escuela tenias que ser argentino. Hubo un problema
enorme con ese tema porque los mejores promedios los sacamos mi companera
uruguaya y yo, que soy de nacionalidad paraguaya. Por Unica vez, ese afo,
modificaron las reglas del establecimiento y, por turnos, fuimos las dos
abanderadas”. (Gloria Gamarra)

“La escuela era obligatoria hasta séptimo”. (Alejandra)

La secundaria

“Cuando finalicé la primaria me quise anotar en la secundaria técnica, pero era
por sorteo y no pude ingresar, asi que fui al Normal”. (Alejandra)

“Se aprobaba con 7 o te llevabas toda la materia a diciembre o a marzo, no como
ahora que te llevas sélo el objetivo”. (Alejandro)

“Una materia era Formacion Moral y Civica, en la que el profesor hablaba de
valores morales, la familia, etc. Esta materia remplazaba a otra llamada ERSA:
Estudios de la Realidad Social Argentina”. (Marcel Cappielo)

“En segundo afo cambiaba biologia por inglés o francés.” (Remberto Giodani)
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“Para Edad Moderna y Contemporanea, te pedian el libro de Cosme Ibanez. El
programa de historia llegaba hasta el ano 30”. (Pablo Fiorentini)

“En mecanografia, ibas a un salon lleno de maquinas de escribir y la evaluacion
de esa materia constaba en escribir en la maquina sin mirar”. (Emilce
Estigarribia)

“Concurria a la escuela en dos turnos casi todos los dias de la semana. Por la
manana a las materias basicas de cultura general y por la tarde habia dias que
teniamos taller y otros dias educacion fisica. En los talleres aprendiamos sobre
construccion”. (Mario Correa)

“Entre profesor y alumno habia distancia, no se tuteaban y te nombraban por
apellido y vos a él también”. (Emilce Estigarribia)

“Participabamos en concursos de Historia Nacional y Mundial junto a las escuelas
mas renombradas”. (Maria Linarez, Cordoba)

“Mi colegio estaba en la provincia de Cérdoba. Otorgaban el titulo de Perito
Mercantil, Auxiliar Contable y Dactilografia. Era mixto y nocturno y habia chicos
que comenzaban con catorce anos, pero los mas grandes llegaban a tener
veinticinco, porque estudiaban y trabajaban”. (Maria Linarez, Cordoba)

Mal visto

“Yo iba a una escuela técnica, era raro ver mujeres ahi. Quiza concurriamos
veinte varones y solo habia una o dos mujeres que querian seguir a futuro
arquitectura”. (Javier)

“No podia haber relaciones entre chicas y chicos. Era mal visto que se estuviera
de novio”. (Edgardo Rodriguez)
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“Cada alumno tenia una libreta donde le anotaban las faltas y los comunicados, y
lo llevaba cada viernes para que lo revisaran sus padres”. (Lucila Naveiras)

“En relacion a las sanciones disciplinarias habia un limite de hasta veinticinco
amonestaciones, si se llegaba a ese nimero se echaba al alumno. Te ponian
amonestaciones por falta de respeto al profesor, por indisciplina de todo el
curso, por incumplimiento del uniforme, por dafos a la institucion, por actos de
violencia, por fumar en el bano, por lenguaje inapropiado. Las amonestaciones
podian ser individuales o colectivas y debian ser firmadas por los padres de los
alumnos”. (Emilce Estigarribia)

Pasantias

“En la escuela técnica donde yo trabajaba, me tocaban los alumnos del Ultimo
ano. Habia pasantias. Al mejor alumno en el area de mecanica lo pidieron de
Mercedes Benz. Dos anos después me llamo de Italia. Estaba trabajando alla”.
(Marcelino Adrian, profesor)

El servicio militar

“En noviembre me llego la carta de citacion del servicio militar obligatorio.
Tenia dieciocho anos y estaba cursando la técnica. Tuvimos que ir al colegio a
dejar el certificado asi me guardaban la vacante para cuando regresara. Después
me convocaron del ejército para reincorporarme por el conflicto con el Canal de
Beagle. No me disgustaba pero ya no era lo mismo terminar el colegio con veinte
anos que con diecinueve”. (Domingo Bianco)

La UBA

“Tuve que dar un examen de ingreso en la Facultad de Agronomia de la UBA
durante los ultimos meses de Isabel Peron, o sea, rendi el ingreso con un
gobierno y entré a la Universidad con otro, con el militar. Eramos tantos alumnos
que para anotarnos en una materia pasabamos toda la noche guardando el
lugar”. (Oscar Almada)
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“Segui Licenciatura en Comercializacion, que seria nuestro actual Marketing.
Estudié en la Universidad de Belgrano. No me aventuré a estudiar en la UBA”.
(Roberto Duran)

“En la Universidad se salteaba el Plan Quinquenal de Peron y directamente se
dictaba el siguiente tema”. (Roberto Duran)

“En el ’76 estaba cursando el ingreso para la carrera de Ciencias de la Educacion,
pero ese departamento termind cerrando y entonces opté por Geografia. ELl
ingreso lo hice en la facultad de Filosofia y Letras. La sede que me toco fue la de
25 de Mayo: el Instituto de Geografia Romualdo Ardissone. Las clases eran
expositivas y la geografia tradicional, es decir, fisica, y se dejaba de lado la
geografia social”. (Ema Tripi)

Malvinas

“Cuando estaba en tercer grado comenzod la guerra de Malvinas. De la escuela
nos mandaban notificaciones para que entre las familias reuniéramos alimentos
no perecederos para enviarles a los soldados”. (Laura Bento)

“En la escuela nos explicaban el porqué de la guerra, nos ensefiaban la marcha
de Malvinas, nos hacian escribir cartas a los chicos que habian ido al frente.
Juntabamos chocolates y las mamas tejian bufandas”. (Alejandra)

“Recolectabamos la plata que nos daban nuestros papas para el recreo y les
comprabamos alguna golosina a los soldados”. (Alejandro Gonzalez)

“Nos decian que si llegaban a bombardear aca, nos quedaramos tranquilas
porque en la escuela teniamos so6tanos”. (Viviana Ricciardi)
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El silencio es salud

“Vinieron los bomberos a dar charlas de primeros auxilios. No habia conciencia
en cuanto, por ejemplo, a las adicciones. Menos que menos a cuidarse
sexualmente, vos lo tenias que aprender solo, ni la escuela, ni tus padres te iban
a ensenar.” (Remberto Giodani)

“El Consejo Escolar pegd en las puertas de las aulas unos stickers que decian: ‘El
silencio es salud”’. (Cecilia Magri)

1.5. Unificacion legal y desintegracion de los servicios en el sistema educativo
nacional (1983- 2006). Marco contextual.

Cuando Raul Alfonsin lleg6 a la presidencia, a finales de 1983, se encontré
con un pais con dificultades econdmicas, pobreza e instituciones politicas y
sociales debilitadas luego de afos de dictadura (Puiggrds, 2021: 24). Su campana
electoral se habia centrado en torno a 3 objetivos: “investigar y juzgar los
crimenes del terrorismo de Estado, democratizar las instituciones y en particular
los sindicatos, y reactivar rapidamente la economia para recuperar los niveles de
empleo y salario” (Novaro, 2010: 196). Por ejemplo, con el fin de juzgar el
accionar de las fuerzas armadas, se inicid el proceso contra las Juntas militares
del periodo 1976-1983.

Ante el deterioro en el que se encontraba la educacion, Alfonsin adoptd
una serie de medidas para regularizar y mejorar las condiciones educativas. Por
ejemplo, aprobd por medio del decreto n° 2308/84 la creacion de la Comision
Nacional de Alfabetizacién Funcional y Educacién Permanente (CONAFEP), que
afirmaba el caracter de emergencia respecto del Plan de Alfabetizacion.
También durante su gestion, se removieron las limitaciones al ingreso a las
universidades, se restituyeron a docentes que habian sido echados y se busco
mejorar la vinculacion entre la ensefanza secundaria general y la ensehanza
técnica-profesional (Puiggros, 2021: 25).

Ademas, se redefinieron las funciones del Ministerio de Educacion y del

Consejo Federal de Educacion. Al Ministerio se le encargd la mision de recabar
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informacion de la sociedad y las diferentes asociaciones civiles (Puiggros, 2021).
En septiembre de 1984 el gobierno aprobd la realizacion de un Congreso
Pedagogico Nacional, con el fin de debatir sobre distintos aspectos de la
educacion y plantear posibles soluciones a los problemas vigentes. En el Congreso
se plantearon propuestas educativas que seguian los lineamientos del
neoliberalismo, pero que se terminarian aplicando durante el gobierno de
Alfonsin, dado el caracter no vinculante del Congreso. Sin embargo, las mismas
se aplicaron durante el gobierno de Menem (Puiggrés, 2021: 40).

Las dificultades educativas no fueron las Unicas durante el gobierno de
Alfonsin. Las tensiones con la oposicion peronista resultaron en obstaculos al
momento de realizar reformas, como fue por ejemplo la oposicion del bloque
peronista a la promulgacion de una nueva Ley de Reforma Sindical.

A esto se suman los problemas econdmicos, que estuvieron presentes a lo
largo de su gestion y dificultaron la misma. Pese a las medidas adoptadas, el
nivel inflacionario continu6 aumentando hasta el nombramiento de un nuevo
ministro de economia Juan Sourrouille en 1985. El aplicé un nuevo programa
econdmico que le permitid poner un freno a la inflacion y lograr una cierta
reactivacion econémica, especialmente en el area industrial (Novaro, 2010). Sin
embargo, la estabilidad que el gobierno habia alcanzado no duraria, y hacia 1986
la inflacion volvid a incrementarse notoriamente.

A las dificultades economicas se sumaron las tensiones dentro de las
Fuerzas Armadas, en el marco del desarrollo de los juicios a las juntas, que
dieron origen a levantamientos armados en 1987 y 1988. Ante la imposibilidad de
solucionar las crecientes tensiones civiles y militares, y los problemas politico-
economicos, Alfonsin adelanto las elecciones. Ellas se realizaron en mayo de
1989, resultando electo Carlos Menem, candidato peronista. Pese a esto, la
conflictividad iba en aumento, lo cual llevd a Alfonsin y a su vicepresidente
Victor Martinez a renunciar a sus cargos y realizar un traspaso de poder antes que
finalizara su mandato. El mismo ocurrié en julio de 1989.

Pese a su orientacion populista y su origen peronista (Suarez, 2009), desde

el comienzo, Carlos Menem tuvo en cuenta los lineamientos pautados por los
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organismos internacionales de crédito, tales como el Banco Mundial (BM), el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y el Fondo Monetario Internacional
(FMI) (Puiggrés, 2021: 40-41) en el Consenso de Washington en 1989, y los aplicé
en distintos ambitos de su gobierno. Dichos lineamientos consistian en:
“Disciplina fiscal, recorte del gasto publico, por ejemplo, en educacion y salud,
reforma tributaria, tasas de interés positivas determinadas por el mercado, tipos
de cambio competitivos, politicas comerciales liberales, mayor apertura a la
inversion extranjera, privatizacion de empresas publicas, desregulacion vy
proteccion de la propiedad privada” (Suteba, 2013: 204).

Esto condujo a que en el plano econdémico se combinaran una serie de
reformas, tales como la creacion de la Ley de Emergencia Economica, la Ley de
Reforma del Estado, las privatizaciones de empresas y el Plan de Convertibilidad.
El objetivo de estas reformas era crear un nuevo modelo de Estado (Mengo,
2004). Estas reformas, si bien lograron una cierta estabilidad econdmica,
también estuvieron acompanadas del crecimiento de la desocupacion y la
pobreza (Canelo, 2005), asi como también de la flexibilizacion laboral, que
perjudicaron especialmente a los sectores populares.

En cuanto a lo educativo, la influencia de las politicas neoliberales se
observa en las medidas adoptadas, tendientes a limitar la participacion vy
responsabilidad del gobierno en materia educativa. Entre los objetivos
propuestos se mencionan el “.fortalecimiento de la base empresarial, la
infraestructura tecnologica, la apertura a la economia internacional y, muy
especialmente, la formacion de recursos humanos” (Cepal, 1992:13). Estos
objetivos se vieron reflejados en las politicas educativas adoptadas, tales como
la aprobacion en 1992 de la Ley de Transferencias de los Servicios Educativos
(Ley 24049) y la creacion del Pacto Federal Educativo en 1993. De esta manera,
instituciones educativas fueron transferidas a las provincias, las cuales se harian
cargo del “60% del gasto educativo” (Puiggros, 2021: 41).

Por otro lado, tras los acuerdos realizados entre Alfonsin y Menen en el
marco del Pacto de Olivos, en 1994 se reformo la Constitucion Nacional. Entre las

reformas, se cuenta la modificacion del articulo 75 inc. 19, el cual estipulo el
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poder del Congreso de dictar leyes generales educativas, termind con el derecho
universal a la ensefanza gratuita y anfadié el concepto de autarquia a la
autonomia universitaria (Puiggrds, 2021: 44 y 64). También en 1994 se aprobo la
Ley Federal de Educacion, que implicé realizar una serie de cambios en los
distintos niveles educativos y contribuyé a la fragmentacion del sistema
educativo (Mengo, 2004).

Mediante una modificacion incorporada en la reforma constitucional de
1994, Menem pudo ser electo para un nuevo mandato en 1995. Una de las
primeras medidas adoptadas en julio de ese ano, fue la aprobacién de la Ley de
Educacion Superior, que abarcaba a las instituciones universitarias y las
instituciones del nivel superior no universitario (Mengo, 2004).

Durante su segundo mandato, se produjo el debilitamiento de las
instituciones, y el aumento de casos de corrupcion politica. Ademas, se
produjeron nuevas tensiones entre el gobierno y las Fuerzas Armadas, que
incentivaron la aprobacion de una serie de indultos hacia guerrilleros y militares
del periodo 1976-1983. Ante un intento de golpe de Estado a finales de 1990,
Menem aprob6 mas cantidad de indultos, lo que puso fin a las tensiones con las
Fuerzas Armadas, las cuales se sometieron a la autoridad del Estado de derecho.

En el plano econémico, durante esta gestion se continuaron aplicando
principios neoliberales, dejando la economia en manos del empresariado. Aunque
el gobierno promocionaba su éxito econdémico, en parte basado en la extension
del consumismo a raiz del plan de convertibilidad, lo cierto es que la
desocupacion se incrementaba, al igual que la deuda externa y las tensiones
sociales. Paulatinamente, fueron formandose organizaciones sociales que
reclamaban por sus derechos, apelando por ejemplo, a los cortes de ruta.
Finalmente, en las elecciones de octubre de 1999 triunfé una coalicion llamada
La Alianza para el trabajo la justicia y la educacion, que ubico en la presidencia
a Fernando De la Rua, del partido radical (Novaro, 2010).

Ya iniciado el siglo XXI, el contexto obligaba a afrontar nuevos desafios
como la calidad, la desercion y la inclusion (Guadagni y Boero, 2015), que entre

otros van a ser abordados por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006).
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1.5.1. Anécdotas.
La apertura politica

“Recuerdo cuando se realizé la apertura politica y un hecho que la marcé. En
1983 se desempolvaron las urnas, se encontraban en el Ministerio del Interior y
todavia tengo en la mente las imagenes que televisaba canal trece”. (Roberto
Duran)

“En el 83 algunas companeras mias empezaban a votar. En la materia Instruccion
Civica hicimos un simulacro. Juntamos boletas de todos los partidos que se
presentaban en ese momento y votamos en cuartos oscuros”. (Daniela Arballo)

“Mi ingreso a la facultad de Psicologia de la UBA coincidié con la recuperacion de
la democracia. En la entrada estaban las figuras con el nombre de las personas
desaparecidas en tamano real y senti por primera vez que la historia me tocaba”.
(Marcelo)

Nunca nos habian dicho

“Empezamos con Civica, pero no entendia nada. Tenia catorce anos y nos
hablaban de diputados, senadores, la Constitucion, cosas que nunca nos habian
ensenado durante la dictadura”. (Edgardo Rodriguez)

“Nuestro profesor de Derecho nos llevd a ver en cuarto afo La noche de los
ldpices”. (Viviana Saavedra)

“La profesora de quinto ano de Geografia nos dio un trabajo practico donde
teniamos que recorrer todas las lineas de subte con un cospel”. (Gabriela

Quaglia)
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Aprobado o suficiente

“Antes te ponian numeros, si te sacabas 2, 3, 4 eras un burro. En cambio con la
democracia te ponian A o S, aprobado o suficiente”. (Edgardo Rodriguez)

“Se cambio la forma de evaluarnos porque ya no se utilizaban los nUmeros del 1
al 10 sino las siglas A de alcanzd, NA de no alcanzé y AS de alcanzado
satisfactoriamente. Nos parecia sin sentido porque nuestras calificaciones no se
podian promediar con los anos anteriores”. (Viviana Saavedra)

Te explicaban de nuevo

“Todos los dias los maestros nos pedian los cuadernos para corregirlos y si no
entendias algln tema o veian que andabas mal, se acercaban y te explicaban de
nuevo”. (Sandra Cardozo)

“Los profesores nos tomaban lo que habiamos visto el dia anterior, llamaban de
tres o cuatro estudiantes”. (Nora)

La técnica

“Habia cuatro ramas de la educacion secundaria: Nacional, Comercial, Técnico y
Bachiller. Yo iba a la técnica, en la especialidad de quimica. En ese tiempo
resultaba raro que una mujer asistiera a un colegio técnico. Por la mafnana
teniamos laboratorio. Los profesores eran ingenieros o quimicos. En los talleres
de liofilizacion, deshidratabamos los alimentos para elaborar caldos de verduras.
También productos de limpieza que luego vendiamos. Cursabamos alrededor de
quince materias”. (Laura Villalba)

“En el taller de carpinteria y herreria armabamos objetos, y en el ciclo superior,
los dltimos tres anos, estudiabamos lo especifico de lo que habiamos elegido. Yo
estaba en aeronautica y nos explicaban sobre el funcionamiento de los motores
de los aviones”. (Adrian Peralta)
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Perito Mercantil

“Yo iba a un colegio comercial y estatal y nos recibiamos de Perito Mercantil.
Después podiamos trabajar en empresas o dar clases como suplentes en el
colegio secundario”. (Nora)

“Cursabamos estenografia, caligrafia, que son materias que ya no existen mas.
Yo me recibi de Perito Mercantil, que tampoco existe mas”. (Norma Ayala)

“Con el regreso a la democracia se saco el examen de ingreso restrictivo de mi
secundaria y se duplicaron las divisiones. El colegio no daba abasto con tanta
cantidad de alumnos”. (Myriam Freschi)

La era de la computacion

“Yo iba al Instituto Industrial Luis A. Huergo. Nuestro colegio fue uno de los
primeros que trajo computadoras al pais. Habia mucha tecnologia para la época,
teniamos una compu llamada Atari”. (Edgardo Rodriguez)

“Terminé mis estudios secundarios con el titulo de Perito Mercantil con
orientacion en Computacion en el ano 1986”. (Viviana Saavedra)

“Habia materias que en esa época ya empezaban a no ser practicas, como por
ejemplo mecanografia, porque se estaba iniciando la era de la computacion. Si
bien habia algunas computadoras no nos permitian usarlas. Las utilizaban
solamente los profesores. Tampoco te ensenaban. No habia profesores de
computacion”. (Norma Ayala)

Un intercambio
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“Hicimos un intercambio con colegios del interior de Santiago del Estero y
Catamarca. Nos quedamos quince dias en la escuela. También viajaron médicos y
odontdlogos recién recibidos y los alumnos ayudabamos”. (Alejandra)

El congreso pedagégico

“En 1984, el gobierno radical del Doctor Alfonsin, a través del Ministerio de
Educacion, convoco a toda la comunidad educativa para realizar un Congreso
Pedagogico. Este tenia por finalidad lograr cambios sustanciales en pos de
mejorar y democratizar la ensefianza publica. Primero se organizaron tres dias de
jornadas deliberativas donde los alumnos, docentes, padres y autoridades
consensuaron los ejes directrices de los reclamos peticionados. Se decidié que
cada uno de los participantes escribiera en un papel las inquietudes principales
referidas a los distintos temas. Posteriormente dichas anotaciones fueron
depositadas en una urna gigante. Un simbolo para la época”. (Ariel Lopez)

“Cuando cursaba en el Instituto de Formacion Docente N°45, la profesora de
Didactica General recomendaba que un docente debia presentarse ante la clase
de la manera mas sencilla posible para no desviar la atencion del alumnado.
Trabajabamos sobre las bases educativas de lecto escritura implementadas por
Emilia Ferreiro”. (Maria Zupanc - docente)

“La educacion era entendida como un proyecto de democratizacion de la
sociedad. Es decir, como una practica para construccion de la democracia”.
(Esmeralda Centurion)

Tiempos de libertad

“Cuando empezo6 la democracia, el colegio no sé si cambid, cambiaron los chicos,
entonces el colegio se vio obligado a adaptarse”. (Gustavo Cuesta)

187



“Se crearon Consejos de Gobierno Escolar constituidos por docentes, padres y
alumnos. Las cooperadoras se conformaban por eleccién directa de las familias”.
(Stella Maris Barco)

“Mi escape, la salida de mi mundo, de mi familia, era la escuela”. (Cristina Ruiz
Diaz)

“Empecé a dejarme el pelo largo, a escuchar heavy metal, punk y a usar
zapatillas Topper. Se vivian tiempos de libertad y comenzabamos a militar en
partidos politicos. Estaba la UES y surgian las primeras marchas. Pediamos por el
boleto estudiantil”. (Claudio Murda)

El boleto estudiantil

“Finalmente salio el boleto estudiantil. Nos daban unos monedones grandes de
plastico que teniamos que entregar cada vez que viajabamos”. (Norma Ayala)

La hiperinflacion

“Nos estabamos por ir al viaje de egresados pero llegd la hiperinflacion. De
cuarenta que éramos viajamos diez nada mas”. (Norma Ayala)

LOS NOVENTA
La Ley Federal

“Primero, segundo y tercero era primer ciclo y cuarto, quinto y sexto era
segundo ciclo de la escuela primaria. La secundaria era de séptimo a noveno y
los dltimos tres anos eran polimodal. En mi escuela podias elegir la modalidad
sociales o naturales”. (Melisa Cuchi)

“Esperaba ansiosa el paso de la primaria a la secundaria, pero la reforma
educativa y la implementacion del E.G.B. gener6 mucha incertidumbre. Nadie
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sabia que estaba pasando concretamente, si ibamos a tener profesores o
maestros, si nos quedariamos en el mismo edificio o tendriamos que trasladarnos
a otro compartido con alguna secundaria. La sensacion era que dejabamos de ser
egresados para no saber bien qué éramos”. (Nora)

“Hice hasta sexto grado y después en la misma escuela cursé el tercer ciclo que
era séptimo, octavo y noveno. Pasamos de hacer todas cosas de primaria a estar
en otro nivel, pareciamos de secundaria. No podiamos usar los mismos banos que
usabamos antes. En los recreos saliamos en un horario diferente que el de los
chicos de primaria. Cambiaron los maestros por los profesores, eran mas estrictos
y teniamos mucho mas contenido para estudiar. Terminamos noveno y los chicos
que habiamos estado juntos desde el jardin hasta ese ano no sabiamos qué hacer
porque faltaban los ultimos tres afos para terminar y el colegio no los ofrecia.
Debimos buscar escuelas y separarnos”. (lvan Ojeda)

El bachillerato

“En mi colegio estudiabas el bachillerato de Contabilidad como Unica opcién. En
la materia Historia nos daban temas relacionados con la historia europea y la
guerra de Irak. De historia argentina no me acuerdo mucho. En Literatura nos
ensefaban a analizar oraciones. En Contabilidad, que era la materia mas
importante, tuve al mismo profesor a lo largo del secundario y nos ensehaba
siempre lo mismo: cheques, pasivo y activo. En las clases de educacion fisica
separaban varones y mujeres, y una vez al ano jugabamos un campeonato de
voley contra otros colegios”. (Gladis Amarilla)

“Mi escuela estaba en Capitan Sarmiento, provincia de Buenos Aires. En
matematicas, quimica y fisica del Gltimo afo trabajabamos con el cuadernillo de
la UBA del CBC”. (Melisa Cuchi)

El DOS

“Fui a un colegio técnico en computacion. Cursabamos materias como logica,
matematica, informatica o programacion. El titulo con el que nos recibiamos era
Auxiliar Técnico Informatico. Todavia no existia el Windows, habia DOS”.
(Alejandra)
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Recorte de presupuesto

“De un afo a otro dejé de tener clases de musica, que era mi materia favorita, a
la que con alegria llevaba flauta y mi profesor traia guitarra. En ese momento
pensé que era una materia que se daba hasta cierto ano, pero siendo mas adulta
supe que eso habia pasado por recorte de presupuesto”. (Esmeralda Centurion)

“Algunos dias nos daban de comer pastas, pebetes y frutas, pero otros dias no
nos daban nada”. (Gladis Amarilla)

“Debido al despido del personal de limpieza, los alumnos nos turnabamos para
limpiar el aula. Esto sucedid porque el gobierno transfirié los establecimientos a
las provincias y municipios respectivos, encargandoles su supervision y
mantenimiento, pero a la vez el gobierno no enviaba los fondos necesarios”.
(Jonatan Castagnola)

“Cada dos por tres se rompian los banos y los pupitres estaban en mal estado, las
maderas tenian astillas con las que te podias lastimar. A veces se suspendian las
clases porque no habia luz”. (Eliana Coronel)

Docentes

“Fue una época de mucho quiebre social dentro de la educacion, la escuela
recibia menos subsidios o era nulo, inevitablemente la crisis provocaba desanimo
en el clima institucional. Te la pasabas sosteniendo a pibes y su familia, y lo
pedagogico quedaba por fuerza mayor en otro plano. Lo positivo es que en
épocas de crisis salen recursos profesionales que se potencian con la
adversidad”. (Rosa Bastoni, docente nivel inicial)

“Yo trabajaba en las escuelas secundarias niUmero 2 de Ramos Mejia y en la 22 de
Gonzalez Catan. Debido al cambio que se produjo con la Ley Federal, tuve que ir
a trabajar a la EGB de otro barrio. Me distribuyeron las horas. Si no contabas con
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disponibilidad las perdias. Las maestras tuvieron que realizar capacitaciones,
esto también provocd que desplazaran docentes”. (Irene Palacios, docente)

“Concurri al Instituto Superior de Formacion Docente N°82 de Catan a realizar un
postitulo en Ciencias Sociales para Primer Ciclo. Era presencial, una vez por
semana, los sabados, con una duraciéon de dos anos. Nos evaluaban con trabajos
practicos y solo podian cursar los docentes activos en primer ciclo. Alli adquiri
técnicas novedosas e innovadoras de ensenanza”. (Marta Mansilla, docente de
primero y segundo ciclo de EGB)

NUEVO MILENIO
El corralito

“En 2001 no habia aprobado lengua extranjera. El dia previo a rendirla se habia
decretado el corralito. Cuando estabamos en las aulas rindiendo la materia entro
la directora de golpe al aula y con cara de asustada hablo con el profesor. Nos
indicaron dejar los examenes y concentrarnos en el anfiteatro del colegio. No
podiamos retirarnos hasta que un adulto nos viniera a buscar. Result6 ser que a
unas cuadras del colegio se estaban produciendo saqueos en el supermercado
Disco”. (Karen Diaz)

El boom de los celulares

“En el 2007 fue el boom de los teléfonos celulares. A fin de ano nos tomaban
examenes integradores y un chico aprovechd el celular para usarlo como
machete. Finalmente el profesor se dio cuenta y le saco la hoja”. (sin nombre)
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2. Anécdotas sobre maltrato escolar.
DECADA INFAME

“Mi abuela me contaba que al principio tenia una letra hermosa de chica, pero
era zurda y en la primaria la obligaron a escribir con la derecha. Le ataban la
mano izquierda para que no la usase, era la época en que te daban en las manos
con el puntero. Por eso se acostumbré a escribir con la derecha para el resto de
su vida.

Nunca logro un trazo definido. Le salia la letra como cuando uno escribe con la
mano contraria y aun asi no volvio a escribir con la izquierda”. (Jimena Alvarez).

“Cuando te portabas mal te colocaban un bonete y te quedabas al lado de la
puerta de la direccion mientras todos estaban formados. Y dentro del aula estaba
la vara larga o la regla. Ademas lo escribian en el cuaderno, citaban a tus padres
y ya sabias lo que te pasaba cuando llegabas a casa”. (Gilberto Nunez)

“Los maestros tenian un puntero, te pegaban en la cabeza y a los varones los
ponian en penitencia detras de la puerta. Malos eran antes los maestros”. (Rita-
Escuela rural)

“Antes teniamos mucho respeto y nos portabamos bien, porque la seforita te
castigaba. Cuando estaba hablando tenias que escucharla, si no te mandaba al
rincon y si te portabas muy mal te pegaba con el puntero en las manos.

Una vez a un nene lo mandaron a arrodillarse sobre maiz, el director después le
aviso al papa y le pegaron en la casa.

Frente a malos comportamientos se nos advertia verbalmente y, si esto se
reiteraba, se tomaba una medida mayor, por ejemplo el aislamiento por un
tiempo determinado. La forma de comunicarle a los padres sobre el
comportamiento de los alumnos era en persona: el director cabalgaba hasta la
casa de tus padres y les daba aviso”. (Ruiz Diaz Custodia-Escuela rural)

“Me encontraba en cuarto grado. Estaba conversando con un amigo, sentado
dando la espalda al frente del salon. Cuando la maestra me vio me pellizco el
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brazo muy fuerte. Me acuerdo que tenia las unas muy largas y pintadas de rojo y
el pelo peinado hacia arriba. Esa misma tarde se lo conté a mi papa y él me
contesto: ‘y, algo habras hecho’”. (Oscar Gugliotta)

PRIMER PERONISMO

“Debiamos asistir a la escuela con el guardapolvo impecable. Nos hacian poner
las manos arriba de la mesa para examinar si estaban sucias.

Cuando me portaba mal, la maestra me agarraba de las orejas y me dejaba en el
rincon del aula con un bonete enorme por ser burro”. (Julio Cordji)

“Peleabamos y nos dabamos de lo lindo o si no, habia uno que iba corriendo y
otro que estaba parado le ponia el pie y terminaba en el suelo y nos rompiamos
la cara con eso, 0 a veces te enojabas por algo y nadie te entendia. Estaban
todos los maestros a la vuelta tuyo diciendo: ‘qué te pasa, qué te pasa, qué te
pasa’ y nada, no contestaba ninguno, o por lo menos nunca lograron que yo
contestara. Entonces nos mandaban a direccion. Al que peled o al que pegé le
hacian poner de rodillas sobre el maiz, pero con la cara contra la pared, y al que
le pegaban iba, declaraba y se volvia a su aula” (Margarita Avila)

“Si nuestra conducta no era correcta, nos pegaban en la cabeza con la regla o
directamente nos tapaban la cabeza. También nos daban con el puntero” (Albina
Acosta / Escuela Rural Santiago del Estero)

“A veces se ponian estrictos y nos mandaban en penitencia al rincon o te hacian
escribir muchas veces ‘no me debo portar mal’, ‘debo hacer la tarea’. Eso era
cuando no llevabas la tarea o cuando te mandabas alguna macana porque
siempre habia alguna tremenda”. (Nélida Marta Torres).

“Los alumnos que tenian dificultades en aritmética y no sumaban bien, debian
llevar al dia siguiente veinte palitos. Los que desobedecian eran enviados a la
oficina del director, donde se arrodillaban sobre maiz y pedian disculpas. Si algin
alumno faltaba el respeto a un docente, debia sentarse junto a una nifa para
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exponerlo asi a la vergiienza publica”. (Facundo Palacios - Escuela Rural La
Merced, Catamarca).

INTERVENCIONISMO DEMOCRATICO

“Ante una mala contestacion, el docente con una regla de madera te golpeaba la
punta de los dedos. Ademas, el pensamiento de los padres de la época era que si
el maestro te castigaba, tenia razon de hacerlo, se veia a los maestros como algo
casi sagrado”. (Héctor Gimenez)

“Te mandaban en penitencia cuando te portabas mal y te ponian un bonete y te
llevaban a la direccion. Eran bravas las maestras”. (Victor Roberto Lorenzetti)

“La maestra te miraba las orejas, si tenias piojos. Una vez la crucé con el marido
por la calle y no quise saludarla para no molestar. Al otro dia me agarré en la
escuela, me dijo de todo”. (Victor Roberto Lorenzetti)

“Nos castigaban, por ejemplo, nos hacian arrodillar en la esquina del salon”.
(Susana Filomena Lopez-Escuela rural)

“Si no cumplias cualquier regla dentro del aula te ponian un cero, si faltabas el
respeto ibas a la direccion y te quedabas una hora parada mirando la pared. Si en
la clase de matematica te veian contando con los dedos, te pegaban con una
regla en las manos.

No podias pedir que te repitieran las cosas en clase, debias prestar atencion en
el momento”. (Lucia Contrafatto)

“En cuarto, a una nena le costaba aprender el nombre de la batalla Cabeza de
Tigre. Entonces la maestra la hizo parar adelante, y todos tuvimos que gritarle
‘cabeza de tigre’ una y otra vez, para que lo aprendiera”. (Pedro Contreras).

“En caso de que algin alumno se portara mal, es decir que no prestara atencion,
hablara con el companero mientras la maestra explicaba o no estudiara, lo
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agarraban de una oreja y lo ubicaban al frente de la clase, con la cara contra la
pared. Alumnos y padres no reprochaban nada”. (Isabel Cefali)

“Las maestras eran autoritarias, despreciativas, habia mucha discriminacion. Yo
me aguanté eso por morocho. Hablaban entre ellas y te decian esas cosas delante
de los demas y hasta senalaban.

No te pegaban, porque a mi nunca me levantaron la mano, pero si te
maltrataban verbalmente”. (Luis Roberto Campos)

“Existia una funcién de preceptor-alumno, la cual consistia en que el alumno de
quinto ano iba a controlar a los de primer ano en caso de que hubiese hora libre.
Los alumnos abusaban de ese poder para burlarse de los mas chicos. Por
ejemplo, de castigo te hacian poner la nariz contra el pizarréon en un circulo
dibujado. A medida que te portabas mal, el circulo era mas pequefo y mas
abajo”. (Mario Mungai)

“Cuando las nenas que se sentaban juntas hablaban eran castigadas sentandolas
con un varon”. (Zulma Bercaitz)

“Teniamos apenas siete anos, ibamos a segundo. Cuando nos mandabamos una
macana, el maestro salia al patio y tomaba esos palitos o bastoncitos que se
usaban para proteger las flores y nos pegaba. Después nos agarraba de la oreja
torciéndola. Algunas veces hasta nos sangraba. (Valentin Ferreira -Escuela Rural
Misiones)

“Una manana un companero hizo una travesura y la maestra dijo que lo iba a
llevar a la direccion, porque en ese lugar habia un sétano con viboras”. (Lucia
Angela Bianco)

LOS PRIMEROS SETENTA

“El colegio donde yo iba era muy exigente. No podia llegar tarde ni usar ropa de
colores. La ropa debia estar siempre planchada. Recuerdo una clase en donde la
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profesora de musica nos hizo sacar, a mi y a una companera, el esmalte de unas
con el transportador de lata”. (Alejandra Minon)

PROCESO DE REORGANIZACION NACIONAL

“Yo lo que me acuerdo de ese momento es que los docentes eran muy
autoritarios. Cuando te portabas mal te retaban o te llevaban a la direccion
agarrandote de un brazo o de las orejas”. (Claudio Curtosi)

“Eran maestras violentas, manos largas, te pegaban con un libro en la cabeza o
te agarraban del guardapolvo y te sacaban a la fuerza del aula. Y vos les
contabas a tus viejos y era peor, porque la maestra tenia razén.”. (Susana
Kechichian)

“A los alumnos que se portaban mal, la seforita los hacia sentarse al lado de ella
durante la clase o un tiempo determinado, si se portaban muy mal los mandaba a
direccion”. (Claudio Diaz)

“Recuerdo a la maestra de primer grado muy mala, nos pegaba con el puntero.
Un dia me peg6 una cachetada porque con mi compariera de banco nos ayudamos
y se dio cuenta”.

“Yo no la pasé muy bien en la primaria, era muy discriminada por mis
companeros y también por mi maestra de quinto grado, porque yo venia del
Paraguay. Terminé en el psicologo”. (Mercedes Flecha)

“Habia una senorita que controlaba el patio y si corrias te advertia. Si seguias, de
las orejas a direccion”. (Alejandra Marega)

“En una oportunidad, el maestro de Historia se enojo con un alumno por
interrumpir varias veces la clase y lo sujet6 a la silla con el mismo cinturon del
guardapolvo.
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Si los maestros o directores citaban a los padres por mal comportamiento o
distracciones en la clase, las penitencias se trasladaban a las propias casas “.
(Gustavo de Bernardi)

GOBIERNOS DEMOCRATICOS

“Tuve un problema de salud que no me permitio ir al colegio por dos meses y
como senti que no habia aprendido lo que necesitaba directamente preferi
repetir que ir a rendir a diciembre.

Vos en taller tenias cinco especialidades diferentes durante todo el afo:
hojalateria, herreria, fundicion, quimica y electricidad. ‘;Sosa, usted repitio?,
bueno ahora va a tener que ir a romper fierro’, dijo el profesor, porque la
especialidad de ese colegio era la metallrgica. Y me mandaron atras del horno,
un horno gigante, un cilindro grande que funde a 1200 grados y yo tenia que
estar con una masa rompiendo fierro”. (Walter Sosa)
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3. Anécdotas sobre escuela rural.

DECADA INFAME

“Naci en el ano 1928 y entré a primero inferior a los ocho anos, en 1936. Yo vivia
en el campo, en la provincia de Santiago del Estero. En la estancia “La Susana”
se encontraba el colegio rural. El colegio empezaba a las 9 y terminaba a las 13
horas. No habia division de grados, era un solo salon enorme. Empezabamos
aprendiendo la letra A, y todos haciamos lo mismo, arrancamos de primero
inferior porque pusieron el colegio en esa época. Eramos de diferentes edades.
Aprendiamos cosas basicas, letras, palabras, matematicas con las tablas y no
mucho mas.

Nos sentabamos de dos o de tres en un banco largo y en el banco que vos te
sentabas, el de atras tenia el pupitre y nosotros estabamos pegados. No habia
sillas como ahora. Vos escribias y el que se sentaba adelante pegado a mi pupitre
tenia que tener cuidado porque se movia. El dueio de la estancia era el mismo
duefio del campo y de la escuela. El hizo venir un matrimonio mujer y varén,
maestros los dos. Y ellos vivian en esa estancia y nosotros viviamos en el campo,
ahi cerca de la estancia. ibamos en sulqui o en caballo.

Y yo después me mudé al pueblo de Banderas y también me mudé de escuela.
Ahi ya no queria escribir mas porque me habian cambiado de mano. Porque yo
escribia con la mano izquierda y en la estancia me la ataban atras porque me
obligaban a escribir con la derecha y tuve que aprender a la fuerza. Me
molestaba un monton.

Mi papa decia ‘con tal que sepa leer y escribir, la mujer no necesita mas’, el
varoén si, pero la mujer antes no necesitaba porque era para la burra de la casa.
Y los padres de antes, los hombres de antes, no entendian.

En la escuela de Banderas N°29 habia hasta cuarto grado, no habia mas. Después
de muchos afos, cuando mi hermano mas chico fue, recién agregaron quinto. Se
iniciaba en primero, después superior, segundo, tercero y cuarto. Y empezabas
de cero, asi tuvieras ocho anos, diez anos, debias hacer el inferior, el primer

198



grado. Esta escuela me quedaba como a cinco leguas de donde yo vivia. Como
viviamos lejos, mi mama me dejaba en la casa de una sefiora amiga.

En Banderas hice primero inferior y superior; tercero no. Tenia diez, once anos
mas o menos. Recuerdo salones grandes, divididos por grados, inmensos. Ahi no
me ataban porque ya escribia con la mano derecha. Los maestros usaban
puntero, te pegaban en la cabeza y a los varones los ponian en penitencia detras
de la puerta. Malos eran antes los maestros. Era un colegio bien puesto, habia
director y directora. En el otro colegio del campo solo estaba el matrimonio.

En ninguna de las dos escuelas pagabamos. Solo en la N° 29 habia una
cooperadora. Ahora a esa escuela la tienen de museo. Los chicos de la gente de
plata se iban a Cordoba para seguir estudiando. Para seguir de maestra, medicina
y todas esas cosas.

En los recreos jugabamos a la naria. Ponés un grupo de chicas de un lado y otro
al frente y solo una chica al medio. Un grupo era del equipo de la chica y el otro
en contra. Nosotras la teniamos que rescatar y las otras llevarsela. También
jugabamos a la mancha.

En la estancia, el patio era grande y toda una cuadra de tierra. Después de los
grados venia el patio. En la 29, habia tres recreos y el patio también era grande.
En esta escuela nos daban mazamorra, un maiz blanco que se hace hervir mucho
y se termina espesando. Habia una mazamorrera y ella nos la cocinaba para el
recreo. Yo me acuerdo de que llevaba un poquito de azlcar porque es mas rica;
algunos la comen sin azucar pero a mi me gustaba con azlcar. Entonces
llevabamos una taza, pasabamos y nos repartian con un cucharon. Después
teniamos granja, porque a la vuelta del colegio habia tierra. Cada grado
trabajaba su quintita, nos ensenaban a cultivar; quien cuidaba mejor la quinta
sacaba mas puntaje.

Siempre me acuerdo de una senorita llamada Elena, una chiquita rubia que era
de mala. Y la seforita Tosca que se peinaba con una trenza en el rodete, qué
buena, como me acuerdo de esa maestra, era un amor. Habia dos maestras por
grado, pero la senorita Elena andaba todo el tiempo con el puntero.
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Para escribir usabamos lapiz, creo que hasta superior y después tinta con
lapicera. Teniamos, ;sabes qué?, jel tintero! En el pupitre habia un agujerito
redondo, donde se ponia el tintero y habia que mojar la pluma, un lio con el
tintero. Y para secarla habia secante y se hacia cada borroneada, mas porque el
de adelante tuyo movia un poquito el banco y estaba el tintero ahi arriba.

Educacion fisica era en el patio. Haciamos juegos, muchos juegos. Las mismas
maestras nos daban las distintas materias.

Después, una vez por afno venia el inspector de la ciudad a tomar examen o si no
el director. Habia prueba a mitad de ano y a fin de ano. Aca no tomaba la
maestra, ella te ensenfaba y te explicaba, pero después venia a tomar el
inspector.

Todos los dias cantabamos, en la entrada y la salida, la cancion a la bandera. Las
maestras usaban, también todos los dias, la escarapela y nosotros en los dias
patrios nos la teniamos que poner. Nuestros guardapolvos blancos y tabladitos
con cinto y mofo atras iban con medias gruesas abajo. Nos hablaban mucho de la
higiene, de lavarnos las manos y la boca. La escuela no incluia religion ni nada de
eso. Pero ya te digo, no alcancé ni a terminar tercero.

Lo que no me acuerdo es el presidente que habia porque de lo que uno menos
hablaba en esa época era de politica, ni radio teniamos, no nos enterabamos de
las cosas que pasaban”. (Rita. Escuela rural en la estancia “La Susana” en el
departamento Belgrano y Escuela N°29 en el pueblo de Banderas. Ambas en la
provincia de Santiago del Estero)

“En 1941, cursaba el tercer grado en una escuela de campo en Entre Rios. Habia
dos turnos. Yo asistia por la manana y se dictaban clases de lunes a sabados.

200



Saliamos re temprano de casa, yo iba con mis dos hermanos a caballo y lo
dejabamos en el patio. Cuando sonaba el recreo, ibamos corriendo para darle de
comer y tomar a nuestro tordillo blanco.

Nos ensefaban cosas del dia a dia, a sumar, restar y multiplicar. Leiamos los
diarios y la seforita nos cortaba cartulinas para que aprendiéramos a escribir.
Nos daba una palabra y nosotros la copiabamos. A veces nos dividian y
quedabamos las mujeres adentro con la maestra que nos ensefaba a cocer con
agujas las medias viejas porque las medias nunca se tiraban. Arreglabamos
pantalones, camisas. Los chicos se iban con otra seforita a la huerta y plantaban
verduras y removian la tierra.

Cuando sonaba la campana saliamos al patio, jugabamos todos a la mancha, a
llevar el huevo con una cuchara y a la carrera de embolsados. La sehorita nos
avisaba cuando debiamos volver adentro. Si llovia, ni saliamos y jugabamos en el
aula.

Antes de terminar la clase, la cocinera le avisaba a la seforita que ya estaba la
comida. Saliamos para el comedor y de ahi a casa. Nos volviamos a caballo
también”. (Custodia Ruiz Diaz - Entre Rios)

DECADA INFAME Y PRIMER PERONISMO

“La escuela quedaba a dos cuadras de mi casa. Asistian chicos del pueblo nomas
y era muy carenciada. No habia asfalto, ni calefaccion.

Algunos alumnos iban sin zapatos porque no tenian. Pero en los actos patrios,
que a veces se organizaban en una plaza cercana, era obligatorio llevar calzado.

Como materias nos daban matematica, lengua, ciencias sociales y naturales.
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En ese entonces se acostumbraba a castigar a los alumnos que se portaban mal, a
los que no respetaban las reglas y a los que ensuciaban. El maestro imponia
orden con su caracter duro y fuerte.

La ensefanza era de memoria y se realizaba la tarea en clase.

En 1944 me fui a estudiar a Buenos Aires y lo que mas recuerdo son las
diferencias: habia un patio enorme, instalaciones para poder estudiar y los
alumnos no iban descalzos”. (Juan Avila - Santiago del Estero)

“La Merced es un pueblo situado a 48 kilometros de San Fernando del Valle de
Catamarca. Alli vivia yo.

En el ano 1941, con seis anos, ingresé a primero inferior y llegué hasta sexto
grado. La escuela era una edificacion pequeina construida con ladrillos y barro.

En primero y segundo grado escribiamos con lapiz y el material para estudiar
eran los manuales que nos dejaban nuestros hermanos mayores. La maestra nos
ensefnaba aritmética, lectura, historia y geografia.

Una vez finalizada la primaria, las familias que contaban con dinero para cubrir
los gastos de viaje, pension y comida, mandaban a los nifios a la Escuela Normal
situada en la capital de Catamarca. Mi familia no tenia esos recursos asi que
después de la primaria debi trabajar junto a mi padre elaborando y repartiendo
alimentos que hacian en la panaderia de mis abuelos”. (Facundo Palacios - La
Merced, Catamarca)

“Me recibi de Maestro Normal en la ciudad de Salta en 1961 con el quinto afo del
secundario. Luego me fui a trabajar a una escuela en el medio del monte. Se
manejaba un sistema de pluri-grado, o sea que dentro de la misma aula asistian
chicos de primero a séptimo grado. Concurrian entre treinta y cuarenta alumnos.
Yo era el Unico docente y ademas cumplia funciones de ordenanza, sacerdote y
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médico. Habia un alto nivel de analfabetismo”. (Alfredo Camacho - docente -
Salta)

PRIMER PERONISMO

“Pasé mi nifez en Salta, en un pueblo llamado Osma. Alli vivia con mis padres y
hermanos en una finca que cuidabamos. Habia cosecha de zanahoria, pimientos,
repollo, coliflor, zapallo, mani, sandias y también cuidabamos diferentes
animales, como chanchos, gallinas, patos, caballos, etc.

Junto con mi hermano asistiamos a la escuela que quedaba a kildmetros de casa.
Ibamos solos hasta alla.

Adentro del aula estabamos todos mezclados por edades, con una sola docente
que daba distintos contenidos. Tenia clases con mi propio hermano y lo ayudaba
a él en su tarea ya que nuestros padres no habian estudiado y lo Unico que nos
pudieron ensenar fueron las vocales.

Ingresabamos a las ocho de la manana, formabamos filas tomando distancia,
izabamos la bandera, cantabamos el Himno Nacional Argentino, rezabamos el
Padrenuestro, Ave Maria y Gloria, luego nos dirigiamos al aula. Al finalizar las
clases almorzabamos en el comedor y luego me quedaba afuera esperando a mi
hermano que tenia clases particulares para terminar su tarea. Yo no queria
volver sola ya que el camino a mi casa era muy largo y desolado.

Al llegar a casa me esperaban tareas domésticas, tareas en la hacienda, servir a
visitas familiares y luego completar mi tarea.

No puedo acordarme el nombre de la escuela ni la direccion, pero si que eran
alrededor de cuatro o cinco manzanas juntas. Las duenas del colegio eran las
mismas maestras que vivian alli.
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En sus ultimos anos de primaria la escuela sufrid un temblor que nos ocasiono el
traslado hacia otra institucion. Alli las costumbres eran las mismas y los
contenidos también. Las mujeres aprendiamos a tejer, bordar y telar, ademas de
las materias curriculares, y los varones realizaban las estructuras del telar. En
este comedor nos daban leche en polvo para llevar a las casas.

La escuela funcionaba de lunes a viernes por la mafnana, no habia horario por la
tarde y los sabados teniamos obligatoriamente clases de religion de 8 a 12 horas
para que tomaramos la comunion.

Yo estudié hasta 6° grado, luego no segui la escolarizacion porque mi papa decia
que solamente bastaba con saber leer y escribir para luego ayudar en la finca”.
(Susana Filomena Lépez - Osma, Salta)

“Cuando iba al colegio tenia entre diez y once anos. Era una escuelita publica
con un aula grande donde estabamos todos juntos. La maestra nos daba tarea y
al otro dia debiamos contestar las respuestas frente al pizarron.

Mi maestra era muy buena, yo era su asistente. Cada vez que ingresaba al aula
nos parabamos para saludarla y cuando nos ibamos cantabamos.

Me ensenaron el Padrenuestro y gracias a mi maestra tomé la comunion.
Recuerdo el comedor porque preparaban comidas ricas. También la merienda.

Pero cursé solo hasta segundo grado porque mi mama después me mando a
trabajar al campo”. (Juana Fernandez- Johnson Vera)

“La escuela era de ladrillo con techo de paja. El aula tenia pizarron y borrador.
Los pupitres eran para dos personas. Ibamos de marzo a noviembre con un mes
de vacaciones de invierno por las heladas en el campo.
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Las clases de dictaban de 8 a 12 horas. Al ingresar se formaban filas para izar la
bandera con la cancion patria, lo mismo antes de retirarnos. En el grado habia
chicos de diferentes edades y cuatro maestros en toda la escuela. Te tomaban
una evaluacion por ano donde te decian ‘aprobado’ o ‘desaprobado’.

En naturales nos ensefaban a cultivar algodon y otras plantas. La anatomia de los
animales la estudiabamos con laminas e imagenes. Habia cuatro recreos de
quince minutos. No teniamos religion ni actos. Tampoco pagabamos y nos daban
el desayuno. Una vez cumplidos los doce afnos no asisti mas porque me dediqué a
trabajar el campo”. (Ramoén Lopez - Corrientes)

“Aproximadamente en el ano 1946 cursé el primer grado. Los primeros dos afos y
medio concurri a un colegio de Corrientes cerca de las orillas del Rio Parana,
situado en el medio de un pueblo. Se vivia un clima lindo. Nos daban el pancito
en el recreo, era un momento muy esperado. En esta escuela también teniamos
religion y rezabamos.

Anos después pasé a una escuela agricola y salias para ser maestra agricola”. (sin
nombre- Corrientes)

“ibamos al colegio siempre que no tenfamos cosecha. En la escuela nos regalaban
libros y Utiles, los libros tenian imagenes de Peron y Evita. Después cuando se
cambio de presidente me acuerdo que todos tiraban esos libros porque decian
que estaban prohibidos. Entonces en casa los tiramos a la basura para no tener
problemas”. (Victoria Godoy).

INTERVENCIONISMO BUROCRATICO

“Es que en la provincia siempre llega todo mas tarde. Empecé a los seis afos, en
1961 y cumpli los siete en octubre, y cursé hasta quinto. Dos afos después de que
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egresé agregaron sexto y séptimo. Ahi volvi a la escuela para terminar la
primaria.

Teniamos tres pizarrones grandes en el mismo saldn, entonces nos dividian en
turnos y subgrupos. Calculo veinte o veinticinco chicos en toda la escuela.

Yo pude seguir estudiando porque me encargaba de cuidar a los animales, en
cambio mi hermana dejo el colegio porque se quedaba en la casa, cocinaba,
lavaba, entre otras tareas.

Me acuerdo de El pdjaro canta hasta morir. Ese libro se me grabo, creo que me
tocd en quinto grado, ahi ya sabia leer bien. Te daban libros para aprender a leer
de corrido. Pasabas al frente y tenias que leer bien. De chiquita si nos daban
libros para llevar a casa, pero después no. Tampoco usabamos revistas.

Alla, Cerrito era un pueblo rural. Habia cuarenta casas y puro barro. Una sefora
iba a comprar los diarios. Tomaba el micro en la terminal y viajaba a Parana,
pero no traia muchas revistas porque después no las vendia.

Llegabamos al colegio a caballo, todos montaban. Mi papa le habia dado permiso
a unos chicos para que pasaran por nuestro campo con los caballos para llegar a
la escuela, porque un campo lindaba con el otro, tenian veinticinco hectareas
mas o menos. Y a mi me daban permiso otros campos vecinos. La escuelita
quedaba a cincuenta hectareas, me acuerdo porque pasaba por dos campos. Para
primer grado ibamos caminando con mis hermanas; para tercero ya iba a caballo,
porque mis hermanas no iban mas.

A la manana habia heladas, hacia mucho frio. Se me congelaban los pies y
tardabas treinta minutos en llegar caminando, pero te acostumbrabas, siempre
te movias.
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Los varones hacian huerta en la escuela, unos plantaban perejil, otros sembraban
rabanitos y nosotras teniamos que lavar los bafos y barrer. En tercero nos daban
tinta para la pluma.

Los que volvieron a la escuela conmigo fueron muy pocos. Muchos de los que
habian egresado en quinto como yo, no regresaron. En el campo, los varones se
dedicaban a trabajar. Por eso me incorporé a los que estaban, a los que
terminaron quinto y siguieron sexto. Yo era la mas grande, tendria como catorce
o quince afios. Eramos seis varones y tres mujeres. Jugabamos juntos a la pelota.
Porque los jueves nos tocaba educacion fisica y habia una canchita. Teniamos
tres horas de clase, y en la Gltima, haciamos educacion fisica. Nos sacabamos el
guardapolvo para jugar.

Nos daban matematica, lengua, lectura y escritura que era aparte, no entraba en
lengua, educacion fisica, ciencias naturales y ciencias sociales. Un maestro se
ocupaba de todo y la esposa lo ayudaba.

Por ser una escuela rural, el maestro vivia ahi con su familia. Cuando lo llamaban
para reuniones en Parana, nos daba clases la sefiora. El era el maestro, el
profesor de educacion fisica y el director. Hasta el dia de hoy, a veces me hablo
con el hijo.

Si repetian muchos anos, especialmente a los varones, los sacaban y los
mandaban a trabajar al campo. Pero la desercidon estaba prohibida, tenias que
fundamentarla. Si tenias quince o dieciséis no pasaba nada, pero si eras chiquito,
el maestro se aparecia en tu casa a averiguar por qué faltabas”. (Beatriz Rabbia -
Cerrito, Entre Rios)

“Los viernes eran los mejores dias. Teniamos educacion fisica. La clase la daba el
mismo maestro. Los varones jugabamos al fUtbol, las nenas no sé, creo que
saltaban a la soga. Nunca podiamos estar juntos, ni siquiera en los recreos”.
(Valentin Ferreira - Campo Grande, Misiones).
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“Paraje Puerta Grande era una escuela rancho, numeracion 717, en Santiago del
Estero. Habia que caminar cuatro kilometros para llegar. Anduve hasta el
séptimo grado, en ese tiempo no habia secundaria.

La relacion del colegio con mi familia era muy buena. Siempre iban a visitarnos
las maestras para ver como nos manejabamos.

A los maestros les teniamos un respeto enorme porque venian de la ciudad, con
estudios y alla en el campo esas cosas no se conocian.

El recuerdo mas lindo que me quedod son los actos porque pasaba al frente e
izaba la bandera”. (Camila Guimera - Santiago del Estero)

GOBIERNOS DEMOCRATICOS

Los noventa

“Cuando se hablaba de politica, en la escuela, siempre se hablaba del
gobernador que podia ganar la eleccion. Yo sabia que el presidente era Menem
pero no se hablaba mucho de eso. Nosotros sembrabamos en la chacra y sabiamos
como iba el pais porque conversabamos de la venta de verduras, era la forma de
saber como estabamos”. (Virginia - Blasco Ibanez)
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