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PRIMERA PARTE: Aspectos introductorios y teérico-metodologicos

CAPITULO I: Cuestiones preliminares:

1. Introduccion

La ley 26.206 sancionada en el afio 2006, que derogé la ley 24.195, introdujo un cambio en las
politicas educativas al declarar a la educacion y al conocimiento como un “bien ptblico y un derecho
personal y social garantizados por el Estado” (art. 2) e indispensables “para el ejercicio de la
ciudadania democratica” (art. 3). La democratizacion de la educacion y la aludida proclama fueron
acompafiadas por la introduccion en el capitulo XXII de la modalidad educativa en contextos de
privacion de la libertad, “destinada a garantizar el derecho a la educacion de todas las personas
privadas de libertad, para promover su formacion integral y desarrollo pleno” (art. 55).

Sin perjuicio de la mencionada recepcion legislativa, la educacion en entornos de encierro tuvo una
previa implementacion por parte de la Universidad de Buenos Aires (UBA). A partir de 1983, tras el
regreso a la democracia, se produjo una democratizacion del sistema universitario que favorecio la
inclusion de diversos sectores que antes no tenian acceso. En este contexto, el 17 de diciembre de
1985, la UBA celebro un convenio con el director nacional del Servicio Penitenciario Federal (SPF)
que permiti6 a los internos (procesados o condenados) iniciar o completar los estudios universitarios
y le dio un marco convencional a dichas practicas que posteriormente integrarian el denominado
Programa UBA XXII.

Durante el devenir de los afios, diversas Facultades de la UBA se han ido integrando al Programa
UBA XXII. La Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) estableci6 su primer vinculo con el Programa
cuando el Laboratorio de Idiomas se involucr6 en la ensefianza del espafiol como segunda lengua para
migrantes en situacion de privacion de libertad. A partir de 2005, el Programa Queer, dependiente de
la Secretaria de Extension Universitaria y Bienestar Estudiantil (SEUBE), comenzé a organizar
regularmente actividades extracurriculares en el Centro Universitario de Devoto (CUD) y el Centro
Universitario de Ezeiza (CUE). La carrera de Letras se incorpor6 formalmente al Programa en 2008,
seguida por la carrera de Filosofia en 2014!. Ademds, la FFyL participa activamente en la realizacion
de diversas actividades de investigacion y extension en estos contextos.

La presente investigacion tuvo por objeto realizar un estudio del Programa UBA XXII por su caracter
precursor en materia de educacién universitaria en contextos carcelarios y su ininterrumpida
implementacion desde el afio 1985, momento en el que la educacidon universitaria en entornos de

privacion de la libertad no tenia recepcion legislativa como modalidad educativa. Como consecuencia

" Disponible en: http://academica.filo.uba.ar/banner/programa-uba-xxii. [Fecha de consulta: julio 2023]
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de la organizacién de la UBA por Facultades (organizaciones administrativas y de gobierno que
agrupan, cada una, varias escuelas y/o departamentos y/o institutos), las cuales dictan los diversos
cursos que constituyen la oferta educativa de los centros universitarios instalados en los complejos
penitenciarios, y a los fines de hacer un recorte sobre el objeto de conocimiento, la investigacion se
circunscribio a la FFyL.

La intervencion de la FFyL en contextos de encierro constituye una iniciativa educativa que busca no
solo garantizar el derecho a la educacion de las personas privadas de libertad, sino que también aspira
a abrir nuevos horizontes, promoviendo la construccion de proyectos de vida alejados del historial
delictivo. Sin embargo, la implementacion de este Programa no esta exenta de desafios, especialmente
debido a la compleja interrelacion entre la UBA y el SPF, dos instituciones con ldgicas
organizacionales y objetivos profundamente diferentes.

En este contexto, surgieron varias preguntas que guiaron la investigacion: ;cuales son las
particularidades de la intervencién de la UBA en contextos carcelarios en funcion de las logicas
organizacionales de ambas instituciones?; ;qué aspectos vinculados a la implementacion del
Programa UBA XXII complejizan su gestion?; ;se encuentra la autonomia universitaria tensionada
al intervenir en entornos de privacion de la libertad?; ;qué practicas de los docentes de la FFyL,
participantes del Programa, traccionan para que el derecho a la educacion pueda realizarse?; y
finalmente, ;puede considerarse la perspectiva pedagdgica de los docentes un enfoque adecuado para
la defensa del derecho a la educacion y la transformacion de las vidas de las personas privadas de la
libertad?

Para responder a estas preguntas, esta investigacion tuvo como objetivo general analizar la
implementacion del Programa UBA XXII por parte de la FFyL de la UBA. Resultd de especial interés
la dimension vinculada a la gestion del Programa que pivota entre el entramado intrainstitucional,
pero también el interinstitucional como consecuencia del despliegue de la actividad pedagogica en
un ambito bajo el control del SPF, el cual funciona con una logica punitiva que se distancia de la
educativa y tensiona la autonomia universitaria. Por su parte, otro eje relevante fue el vinculado a las
practicas de los docentes participantes del Programa, en tanto actores que traccionan para que el
derecho a la educacion en contextos de encierro pueda efectivizarse.

Las actividades de gestion por parte de los coordinadores del Programa UBA XXII por la FFyL y el
modo en que estas adquieren mayor complejidad, como consecuencia de la inevitable articulacion
con el SPF, fueron objeto de indagacion a partir de un profundo examen de la institucion penitenciaria
y una confrontacion con los principios, normas y valores que guian el funcionamiento de la UBA. A
su vez, la especificidad del accionar de los agentes penitenciarios, en tanto actores que en ocasiones

podrian dificultar el progreso de esta experiencia educativa, y las particularidades de las dinamicas



carcelarias fueron analizadas a la luz de su potencial incidencia sobre el libre ejercicio de la autonomia
universitaria.

Por su parte, las practicas de los docentes de la FFyL se investigaron a partir de un sondeo no solo
del quehacer aulico, sino también de las perspectivas pedagogico-didécticas que guian sus acciones
y el modo en que estas inciden en la defensa del derecho a la educacion y la transformacion de las
vidas de las personas privadas de la libertad. El andlisis de las obras literarias, ilustraciones y audios
producidos por los estudiantes en contextos de encierro, junto con las voces de los docentes del
Programa, no solo fue un insumo determinante para responder a las preguntas que guiaron la
investigacion, sino que también permitié conocer las trayectorias académicas y educativas de las
personas privadas de la libertad. Estas producciones oficiaron de facilitadores para traspasar los
muros de la carcel y revelar lo que alli permanece al margen de la mirada publica, aportando una
perspectiva valiosa sobre los procesos formativos en dichos contextos.

La revision bibliografica se centrd en explorar los principales temas y enfoques en el ambito del
conocimiento sobre la educacion en contextos de privacion de la libertad. Los estudios revisados
evidenciaron la complejidad de la modalidad educativa en entornos carcelarios y las tensiones entre
los sistemas educativos y penitenciarios. Zapata (2022, pp. 202-210) y Herrera y Frejtman (2010, p.
20) destacan problemas significativos como la falta de recursos y la centralizacion de la informacion
en el Servicio Penitenciario Bonaerense (SPB), que afectan negativamente las trayectorias educativas
de los detenidos. Ademas, Roca Pamich (2018) sefiala que, a pesar de los esfuerzos institucionales,
el acceso a la educacion superior sigue siendo limitado para la mayoria de la poblacion carcelaria,
condicionado por factores como la ubicacion en ciertos pabellones y las jerarquias internas del
sistema penitenciario (p. 2).

La intervencién universitaria en contextos carcelarios se presenta como una herramienta
transformadora que cuestiona y desafia las estrategias de gobierno penitenciario. La entrada de la
universidad en el ambito carcelario fomenta nuevas dinamicas y cuestiona las ldgicas tradicionales
del sistema penitenciario (Ceballos, 2022, p. 160; Parchuc, 2015, p. 25). Umpierrez (2020a, pp. 105-
106) describe el aula en prision como un punto de encuentro de intereses contrapuestos, donde se
reflejan tanto las influencias de la universidad como las de la carcel, mientras que Brancaforte (2020)
resalta la tension entre la autonomia promovida por las universidades y el control ejercido por el
entorno carcelario (p.2265).

El contexto carcelario en Argentina, caracterizado por hacinamiento, deficiencias en servicios basicos
y limitaciones en el acceso a la educacidn, plantea desafios adicionales para la implementacion de
practicas educativas (Parchuc, 2015, p. 21; Scarfo et al., 2014, p. 420; Umpierrez, 2016, pp. 11-12).
Gutiérrez Gallardo y Pérez (2019) proponen que, idealmente, la educacion en las cérceles deberia

fomentar el pensamiento critico y ayudar a los detenidos a replantear sus experiencias de vida y
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construir nuevos proyectos futuros (p. 42). Sin embargo, Zapata et al. (2020) observan que la
educacion universitaria es frecuentemente percibida por las instituciones penitenciarias como un
"beneficio" mas que como un derecho fundamental, lo que limita su impacto (p. 11).

Diversos estudios argumentan que las universidades tienen una responsabilidad social y politica en
la intervencidn en contextos carcelarios, no solo para brindar educacion superior, sino también para
promover la reflexion critica y la inclusion social (Bustelo, 2020, p. 136; Parchuc et al., 2020, pp. 21-
26; Umpierrez, 2021, pp. 11-12; Lopez, 2020, p. 67). Las practicas de lectura y escritura en las
carceles se consideran herramientas emancipadoras que pueden transformar las trayectorias
educativas y el capital cultural de los detenidos (Castro, 2020, p. 2186; Lopez, 2020, p. 67; Pérez,
2022, p. 59; Umpierrez, 2020b, p. 232).

Garcia et al. (2020) destacan la necesidad de revisar continuamente las practicas educativas en las
carceles, ya que estas se sitilan en la interseccion de las 16gicas educativas y punitivas (p. 3). Esta
revision es fundamental para adaptar las estrategias pedagogicas a las necesidades de los estudiantes
detenidos y garantizar que puedan ejercer efectivamente su derecho a la educacion, a pesar de los
desafios especificos del entorno carcelario (Ichaso, 2021a, pp. 92-93; Ichaso, 2021b, p. 120; Pérez,
2022, p. 62).

Finalmente, aunque la educacion en prision es clave para la integracion social, Kouyoumdjian y
Poblet (2010) sefialan que no basta con los supuestos efectos "sanadores" de la educacion; es
necesario complementar con acceso a otros derechos fundamentales, como el trabajo, para asegurar
una reintegracion efectiva (p. 5). A pesar de estas limitaciones, la educacion en entornos carcelarios
puede provocar cambios significativos en las relaciones interpersonales y permitir a los detenidos
concebir un futuro alternativo (Acin, 2009, p. 72; Umpierrez y Sosa, 2023, pp. 16, 19).

En esta investigacion se ha adoptado un disefio metodoldgico cualitativo, centrado en un estudio de
caso unico con un enfoque descriptivo y exploratorio. El trabajo de campo se ha basado en la
recoleccion de datos cualitativos mediante el andlisis de documentos normativos, producciones
literarias, ilustraciones y audios creados por las personas detenidas. Ademas, se han realizado
entrevistas a miembros clave del equipo de coordinacion del Programa UBA XXII y a docentes
participantes, utilizando una combinacion de entrevistas semiestructuradas y en profundidad. Estos
instrumentos para la obtencion de datos se completaron con cuestionarios. El muestreo no
probabilistico e intencional permitié seleccionar participantes clave por su relevancia en el estudio,
quienes facilitaron el acceso a la informacion disponible y favorecieron una comprension profunda
de la implementacion del Programa y sus impactos en el contexto carcelario.

El analisis de la implementacion del Programa UBA XXII por parte de la FFyL se desarrolla en los
cuatro capitulos de la segunda parte de esta tesis, que lleva el nombre del Programa en cuestion. En

el capitulo I, titulado "Institucionalizacién del Programa UBA XXII", se aborda la génesis del
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programa, incluyendo la firma del convenio entre la UBA y el SPF, asi como su evolucion y
regulacion dentro de la universidad. Ademas, se detallan las actividades que abarca y los objetivos
que persigue. Por otro lado, se describe la implementacion del Programa por parte de la FFyL, las
distintas intervenciones de esta Unidad Académica en contextos de encierro y el modo en que las
mismas han ido ampliandose y diversificandose. Finalmente, se resefia el contexto de implementacion
del Programa, haciendo especial énfasis en los Complejos Penitenciarios Federales [ y IV de Ezeiza
y el Complejo Penitenciario Federal (CPF) de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (CABA), por
ser los establecimientos penitenciarios en los que la FFyL interviene.

En el segundo capitulo, "La gestion de la educacion universitaria en contextos carcelarios", se
describen las acciones relacionadas a la gestion del Programa tanto a nivel general dentro de la UBA
como especificamente en la FFyL. Se realiza un analisis detallado de los Centros Universitarios de
Ezeiza y Devoto, asi como del papel de los estudiantes detenidos que actian como coordinadores
internos de cada una de las Facultades de la UBA. A continuacién, se analiza la gestion
interinstitucional del Programa bajo un permanente discurrir de los antagonismos que se presentan a
partir de los diversos objetivos, culturas, politicas y estructuras formales de la institucion penitenciaria
y la universitaria. Se reflexiona sobre las posibles intromisiones del SPF en aspectos reservados a la
autonomia universitaria y como estas afectan la gestion del Programa. Finalmente, se destacan las
alianzas que la FFyL ha establecido con actores universitarios y extrauniversitarios, con el fin de
aunar esfuerzos para alcanzar los objetivos del Programa.

El capitulo I1I, titulado "Las practicas de los docentes de la FFyL", examina el papel fundamental que
desempenian los docentes de la FFyL en el cumplimiento de los objetivos del Programa. A través del
analisis de las entrevistas con los docentes participantes, se explora el enfoque pedagogico-didactico
desde el cual encaran el proceso de ensefianza-aprendizaje, el modo en que facilitan los aprendizajes
de los estudiantes, las formas en que conciben y practican la ensefianza, asi como las diversas
vicisitudes que enfrentan al desarrollar su labor educativa en contextos de encierro. Asimismo, se
aborda el compromiso que los profesores asumen, mas alld de la dimensién académica, y los
resultados educativos, segun sus propias percepciones.

El capitulo IV, titulado "Impacto de la educacion en contextos de encierro a la luz de las obras
literarias, ilustraciones y/o audios", examina las dindmicas de visibilizacion de las producciones
realizadas en contextos de encierro por la FFyL. Ademads, se analizan las trayectorias personales y
académicas de las personas detenidas, asi como el significado que atribuyen a la experiencia educativa
y a la presencia de la universidad en un entorno tan hostil como el carcelario. Finalmente, a partir de
un analisis detallado de estas producciones, se exponen los diversos aspectos de la vida de las

personas privadas de la libertad que son transformados por la educacioén universitaria.
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Por ultimo, se presentan las conclusiones y reflexiones finales, donde se comparan y conectan los
resultados obtenidos en cada capitulo.

Este trabajo pretende ampliar el conocimiento sobre la interseccion entre la educacion universitaria y
los contextos de privacion de la libertad, explorando como la intervencion de una universidad ptblica
no solo desafia las estructuras punitivas, sino que también enfrenta tensiones vinculadas al libre

ejercicio de su autonomia, mientras transforma vidas a través de la educacion.

2. Planteamiento del problema

Enrelacion al tema planteado, surgen las siguientes preguntas que guiardn la investigacion: a) jcuéles
son las particularidades de la intervencion de la UBA en contextos carcelarios en funcion de las
logicas organizacionales de ambas instituciones?; b) ;qué aspectos vinculados a la implementacion
del Programa UBA XXII complejizan su gestion?; c) ;se encuentra la autonomia universitaria
tensionada al intervenir en entornos de privacion de la libertad?; d) ;qué practicas de los docentes de
la FFyL, participantes del Programa, traccionan para que el derecho a la educacion pueda realizarse?;
e) (puede considerarse la perspectiva pedagdgica de los docentes un enfoque adecuado para la

defensa del derecho a la educacion y la transformacion de las vidas de las personas privadas de la

libertad?

3. Objetivos

3.1. Objetivo general

Analizar la implementacion del Programa UBA XXII por la FFyL de la UBA, a fin de establecer: a)
si la vinculacion interinstitucional con el SPF, complejiza la gestion y tensiona la autonomia
universitaria como consecuencia de las logicas punitivas; b) si la perspectiva pedagogica desde la
cual los docentes abordan sus practicas en contextos de encierro puede ser considerada un enfoque
adecuado para la defensa del derecho a la educacion y la transformacion de las vidas de las personas

privadas de la libertad.

3.2. Objetivos especificos

- Describir las actividades que la FFyL de la UBA implement6 como consecuencia del Programa
UBA XXII.

- Definir la perspectiva pedagdgico-didactica que los docentes participantes del Programa que
integran la FFyL de la UBA imprimen a sus practicas.

- Identificar y caracterizar las complejidades derivadas de la implementacion del programa educativo

en contextos carcelarios.
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4. Estado del arte

Con relacion a los debates actuales en torno a la temdatica pueden mencionarse los trabajos de Zapata
(2022, pp. 202-210), Herrera y Frejtman (2010, p. 20) quienes refieren a las complejidades y tensiones
de la modalidad educativa en contextos de encierro. El primero de los autores, ademads, destaca la
carencia de recursos logisticos, técnicos y de personal en el area educativa del SPB; centralizacion de
la informacién por parte del SPB de las demandas estudiantiles que genera situaciones de
arbitrariedad; la prerrogativa de la seguridad por sobre cualquier ejercicio de derechos educativos que
provoca la interrupcion de las trayectorias educativas; los constantes movimientos de la poblacion
carcelaria estudiantil y la deficiente comunicacion de la oferta educativa.

Roca Pamich (2018), al analizar las experiencias de educacion universitaria en establecimientos
penitenciarios de la provincia de Buenos Aires, advierte que a pesar de los esfuerzos institucionales
dirigidos a cambiar esta realidad, no todas las personas tienen igualdad de oportunidades para acceder
a estudios universitarios. Aquellos individuos que se encuentran privados de su libertad y tienen la
posibilidad de iniciar estudios superiores, representan una minoria dentro de la poblacion carcelaria
en su totalidad. Esta situacion se complica atin mas por la poca importancia que se le otorga a la
educacion dentro de las instalaciones penitenciarias. Quienes logran establecer conexiones con otros
estudiantes universitarios a través de centros de estudiantes u otras actividades educativas deben
ocupar posiciones especificas dentro de las jerarquias de poder en la carcel, ademas de demostrar
interés en dichas actividades. Al mismo tiempo, deben encontrarse en determinados pabellones, no
estar sujetos a sanciones y no tener conflictos con otros estudiantes que formen parte del centro de
estudiantes donde se llevan a cabo estas actividades (p. 2).

Umpierrez (2020a), al referirse a la presencia de la universidad al interior de las unidades penales,
define el aula como un espacio donde se encuentran y se entrelazan diferentes intereses. Agrega que
surge en un territorio que refleja los intereses de otro y que se pueden observar elementos tanto de la
universidad en la carcel como de la carcel en la universidad (pp.105-106). Asimismo, en relacion a
la tensién que genera la intervencion de las universidades en contextos carcelarios, Brancaforte
(2020) destaca que “mientras las universidades fomentan la capacidad de eleccion de toma de
decisiones de una persona, en contraposicion, las carceles son espacios cerrados en donde se ejerce
el control y una vigilancia permanente sobre los internos” (p. 2265).

Con respecto al impacto de la intervencion universitaria sobre la institucion carcelaria, la academia
pone de relieve que la universidad publica, al ingresar a los establecimientos penitenciarios, ademas
de permitir la democratizacion de la educacion, pone en didlogo una realidad que se encuentra
silenciada y cuestiona las estrategias de gobierno penitenciario. La entrada de la universidad en los
sistemas penitenciarios constituye un evento social significativo, de naturaleza profunda y

multifacética, que genera nuevas y transformadoras dindmicas, circuitos y practicas simbolicas. Estos
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espacios formativos influyen en la gestion de las prisiones, provocando cambios en la dindmica de la
vida institucional dentro de las mismas. En este proceso, se desafian y reemplazan las antiguas logicas
arraigadas del gobierno penitenciario por enfoques alternativos de gobernanza (Ceballos, 2022, p.
160; Parchuc, 2015, p. 25).

Diversas investigaciones dan cuenta de la necesidad de analizar la situacion de las carceles argentinas,
por ser el particular contexto en el que las practicas educativas se desarrollan. Sobre el asunto, se
destacan las condiciones de hacinamiento como consecuencia de la superpoblacién carcelaria;
deficiente atencion médica y alimentacion; falta de higiene; los obstaculos en el acceso a la educacion,
a actividades culturales o espacios de formacidn y trabajo; la naturalizacion de hechos de violencia,
tortura y vejacion (Parchuc, 2015, p. 21; Scarf6 et al., 2014, p. 420; Umpierrez, 2016, pp. 11-12).
Para contrarrestar la realidad carcelaria, Gutiérrez Gallardo y Pérez (2019) indican que en una
perspectiva ideal, el entorno educativo dentro de las instalaciones carcelarias deberia ofrecer el
potencial necesario para fomentar interacciones alternativas que conduzcan a la formacion de visiones
diferentes del mundo y de los propios individuos. Asimismo, sostienen que deberia promover el
desarrollo de un pensamiento critico que permita a los estudiantes privados de su libertad cuestionar
y desnaturalizar las experiencias de injusticia, violencia y exclusion que hayan experimentado a lo
largo de sus vidas, y les brinde la oportunidad de construir un nuevo proyecto de vida (p. 42).

Sin embargo, Zapata et al. (2020), alertan que para las instituciones penitenciarias y judiciales la
educacidn universitaria es percibida mas como un "beneficio" que como un derecho. Ademas, sefialan
que no todas las universidades publicas nacionales en Argentina consideran en su agenda la
modalidad educativa de "ambitos de privacién de la libertad", la cual reconoce el derecho a la
educacion superior independientemente de la situacion judicial de las personas (p. 11).

Acerca de las intervenciones de las universidades en contextos de encierro y las tareas desplegadas
por los docentes, existen trabajos académicos que sostienen el rol de la universidad como agente
transformador y generador de oportunidades para las personas en situacion de encierro. Consideran
que las universidades tienen una responsabilidad social y politica de intervenir en los contextos
carcelarios, no solo para brindar educacion superior a quienes se encuentran privados de libertad, sino
también para generar espacios de reflexion critica, participacion ciudadana y construccion colectiva
de conocimientos. Al referirse a las experiencias de escritura y lectura en carceles, las definen como
practicas sociales y politicas que se desarrollan en contextos de encierro que pueden ser abordadas
desde una perspectiva critica y emancipadora por la universidad. Entienden que las estrategias y
acciones llevadas adelante por la universidad estdn orientadas a construir herramientas y
oportunidades para la inclusion social de las personas privadas de libertad y liberadas, asi como
promover la defensa de los derechos humanos (Bustelo, 2020, p. 136; Parchuc et al., 2020, pp. 21-

26; Umpierrez, 2021, pp. 11-12; Lopez, 2020, p. 67). Asimismo, Castro (2020) interpreta que las
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practicas de lectura y escritura en contextos de encierro constituyen herramientas personales y
educativas de liberacion que sirven como estrategias de inclusion social, desarrollo personal y
reflexion para las personas privadas de la libertad (p. 2186).

En entornos carcelarios, la educacion universitaria puede ofrecer oportunidades para el desarrollo de
autonomia, circunstancia que resulta improbable en el marco de la coyuntura carcelaria. El aula se
percibe como un espacio separado de las logicas punitivas, donde las dinamicas propias de la
institucion carcelaria quedan relegadas. La introduccion de practicas de lectura y escritura en los
procesos educativos dentro de contextos de privacion de la libertad no solo altera las trayectorias
educativas de los individuos, sino que también tiene un impacto significativo en sus interacciones
sociales y en su capital cultural (Lopez, 2020, p. 67; Pérez, 2022, p. 59; Umpierrez, 2020b, p. 232).
Garcia et al. (2020), en un estudio de caso de la Extension Aulica Unidad Penitenciaria 9 de la
Universidad Nacional de La Plata, destacaron que intervenir en contextos carcelarios requiere la
revision permanente de las practicas y resaltaron que las formas tradicionales de educar y aprender
adquieren otros sentidos en el ambito carcelario. Asimismo, sefialaron que intervenir en contextos de
privacion de la libertad supone comprender el “cruce de al menos dos logicas diferenciadas y en
tension: la educativa versus la punitiva” (p. 3).

Por su parte, Umpierrez (2016), sefiala que la presencia de estudiantes detenidos en la matricula de la
universidad exige una amplia revision de practicas y de perspectivas respecto de pensar politicas
inclusivas para un estudiantado no esperado (p. 8). Los docentes participantes de experiencias
educativas en carceles exponen que la manera de encarar las practicas educativas y las estrategias
pedagogicas que los profesores ponen en juego, son determinantes para lograr resultados que
promuevan efectivamente el ejercicio del derecho a la educacion de las personas privadas de su
libertad. Entre estas practicas, se destacan la adaptacion del curriculo a las necesidades individuales,
el enfoque centrado en el estudiante, la promocion de la participacion activa y el apoyo emocional y
social (Ichaso 2021a, pp. 92-93; Ichaso, 2021b, p. 120; Pérez, 2022, p. 62).

Al estudiar la educacion en entornos de privacion de la libertad, Scarf6 y Castro (2016), resaltan que
desempefia un papel fundamental en la promocion de la integracion social y de gran importancia para
fomentar un proceso de desarrollo que tenga el potencial de generar modificaciones en las actitudes
(p. 419).

Sin embargo, diversas investigaciones dan cuenta de las limitaciones que enfrenta la educacion para
superar los problemas relacionados a la exclusion social y la delincuencia, si no existe un abordaje
integral. Kouyoumdjian y Poblet (2010) afirman que las auténticas vias de inclusion social para
aquellos que han completado su periodo de encarcelamiento no se centran unicamente en los
supuestos efectos "sanadores" de la educacion, sino principalmente en el acceso a otros derechos

fundamentales, especialmente el trabajo. Entienden que la educacion no garantiza por si sola que una
15



persona que ha delinquido no reincida una vez cumplida su condena y por ello proponen, ademas de
seguir defendiendo los espacios educativos, la promocién de politicas sociales y de una
institucionalidad capaz de dar respuesta a los problemas que atraviesan las personas al egresar de la
prision (p. 5).

Aunque es esencial complementar la actividad educativa con otras intervenciones para lograr una
mejora significativa en las oportunidades de insercion social de las personas privadas de libertad,
diversos estudios que exploran el impacto de la educacion en los individuos encarcelados sostienen
que ésta genera cambios en sus relaciones interpersonales, al introducir nuevas formas de
comunicacion, promover el desarrollo de habilidades para el autocontrol y la expresion verbal, y de
alguna manera, alimentar la capacidad de concebir un futuro alternativo (Acin, 2009, p.72; Umpierrez
y Sosa, 2023, pp. 16, 19).

A modo de sintesis, de las distintas obras relevadas resulta que la educacion universitaria en contextos
carcelarios enfrenta numerosos desafios que reflejan la complejidad de la interaccion entre los
sistemas educativos y penitenciarios. Las limitaciones de recursos y la centralizacion de la
informacion en las instituciones penitenciarias impactan negativamente en las trayectorias educativas
de los detenidos, restringiendo el acceso a la educacion superior y generando tensiones entre las
estrategias de gobierno penitenciario y las dindmicas universitarias. La educacion en prision es vista
por las instituciones penitenciarias como un "beneficio" en lugar de un derecho fundamental y aunque
la presencia de la universidad en el &mbito carcelario ofrece la posibilidad de cuestionar y transformar
las logicas tradicionales del sistema, el entorno carcelario en Argentina, caracterizado por el
hacinamiento y deficiencias en servicios basicos, afiade dificultades adicionales a la implementacion
de practicas educativas efectivas.

Los estudios sugieren que las universidades tienen una responsabilidad social en estos contextos, no
solo para proporcionar educacion superior, sino también para fomentar la inclusion social y la
reflexion critica. Las practicas de lectura y escritura en las carceles son valoradas como herramientas
emancipadoras que pueden transformar el capital cultural de los detenidos. Sin embargo, es esencial
revisar continuamente las practicas educativas para adaptarlas a las necesidades especificas de los
estudiantes en contextos de encierro y garantizar su derecho a la educacion. A pesar de las
limitaciones y desafios, la educacion en prision puede ser un motor para cambios significativos en la

vida de los detenidos, contribuyendo a su integracion social y a la concepcion de futuros alternativos.

5. Justificacion del estudio
De la literatura relevada resulta que, si bien existen investigaciones vinculadas a intervenciones
universitarias en contextos carcelarios, el tema pertenece a un campo de estudio que ain no ha

alcanzado suficiente desarrollo y visibilidad. Asimismo, existe una falta de investigaciones que
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aborden los desafios y complejidades que enfrentan las universidades al vincularse con contextos de
encierro que comprendan aspectos logisticos, legales, pedagogicos y de coordinacién con otros
actores. Al fomentar el debate y la reflexion en relacion a esta tematica, se promueve una comprension
mas profunda de los desafios y oportunidades que existen para la educacion en entornos de privacion
de la libertad.

La trascendencia de compartir y dar a conocer los hallazgos obtenidos a través de la investigacion
cientifica es un enfoque de suma importancia tanto para la comunidad académica como para la
sociedad en general. Esta iniciativa tiene como objetivo principal poner en consideracion y difusion
los conocimientos y practicas generados dentro de las carceles. En ultima instancia, la divulgacion de
la investigacion cientifica vinculada a esta modalidad educativa no solo busca realizar un aporte al
campo de estudio, sino también contribuir a la transformacién social. Al brindar visibilidad a las
voces y experiencias de las personas privadas de libertad, se promueve una mayor comprension de la
realidad penitenciaria y se abren puertas hacia la creacion de politicas y programas mas inclusivos
que favorezcan un retorno a la libertad no delictivo.

En cuanto al estudio de las practicas docentes en contextos de encierro, este puede ayudar a identificar
areas de mejora en la formacion, a comprender qué enfoques pedagogicos son mas efectivos y qué
estrategias pueden apoyar el aprendizaje de los estudiantes privados de la libertad, para de este modo
promover una educacion de calidad.

Finalmente, la investigacion puede permitir identificar y difundir experiencias exitosas y buenas
practicas en la ensefianza en entornos carcelarios. Esto puede fortalecer la comunidad educativa en
este ambito, fomentar el intercambio de conocimientos y promover la colaboracion entre los docentes

que trabajan en diferentes instituciones o regiones

6. Hipotesis

La investigacion se inicia a partir de los siguientes supuestos:

a) Las logicas punitivas que orientan las practicas del SPF complejizan la gestion del Programa UBA
XXII por parte de la FFyL de la UBA y tensionan la autonomia universitaria.

b) La perspectiva pedagogica critica y situada, que los docentes de la FFyL de la UBA imprimen a
sus practicas, constituye un enfoque adecuado para la defensa del derecho a la educacion y la

transformacion de las vidas de las personas privadas de la libertad.

CAPITULO II: Marco tebrico
La elaboracién del marco tedrico que sustenta la investigacion descansa sobre los siguientes ejes

tematicos:
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1. Las carceles como instituciones totales

Goffman (2001), en un estudio que profundiza sobre el ambito de la hospitalizacion psiquidtrica

defini6 a las instituciones totales, incluyendo dentro de esta categoria a las carceles como ejemplo

notorio. El autor sostuvo que las instituciones totales son “un lugar de residencia y trabajo, donde un

gran numero de individuos en igual situacion, aislados de la sociedad por un periodo apreciable de

tiempo, comparten en un encierro una rutina diaria, administrada formalmente” (p. 13). Al referirse

a este tipo de instituciones, resaltd que el propdsito inmediato que persiguen no es el bienestar de los

reclusos, sino salvaguardar la seguridad de la sociedad ante aquellos individuos que deliberadamente

representan una amenaza para la misma (p. 18).

1.1. Caracterizacion de las instituciones totales

Figura n° 1: Caracteristicas de las instituciones totales

Caracteristicas de las
Instituciones totales

Segregadas

Controladas

Aisladas del resto de la saciedad ‘

Coercitivas

Jerarquia clara y autoridad
centralizada

Reguladas

Poca libertad para los individuos ‘

Despersonalizadoras

Tendencia a minimizar
individualidades de los internos

Absorbentes

I

Normas y rutinas estrictas

Reclusivas

Los internos desarrollan todos los
aspectos de su vida en un mismo ambito

Disciplinarias

Tendencia a incorporar otras
instituciones dentro de sus
estructuras

Fuente: elaboracion propia, segun Goffman (2001)

Enfasis en la disciplinay orden

Opacas

Poca transparencia y flujo de informacicn
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A la hora de caracterizar a las instituciones totales, Goffman (2001) marcé como rasgos distintivos
los siguientes: en primer lugar, todos los aspectos de la vida de los individuos se desarrollan dentro
de un mismo dmbito y bajo una autoridad unica. En segundo lugar, cada fase de la rutina diaria se
realiza en compaiia de un amplio grupo de personas percibidas como entidades indivisibles, que
reciben un trato igualitario y estan obligadas a llevar a cabo las mismas tareas en conjunto. En tercer
lugar, todas las actividades cotidianas estan estrictamente programadas, de modo tal que una accién
conduce de manera predefinida a la siguiente, siguiendo una secuencia impuesta desde una instancia
superior mediante un sistema de normativas formales explicitas y un cuerpo de funcionarios
designados en el marco de un sistema autoritario, de estructura jerarquica. Por ultimo, las diversas
actividades obligatorias se articulan dentro de un tnico plan racional, deliberadamente disefiado para
alcanzar los objetivos especificos de la institucion (pp. 19, 20, 52).

Segun el autor referenciado, en las instituciones totales como las carceles, se observa una marcada
division entre un extenso conjunto de individuos, cominmente denominados internos y un reducido
grupo de supervisores: el personal penitenciario. Los internos residen dentro de la institucion y sus
interacciones con el mundo exterior estan notablemente limitadas, circunscriptas al &mbito
institucional; mientras que el personal penitenciario mantiene vinculos sociales con la comunidad
exterior. Ambos grupos tienden a concebir al otro a través de estereotipos rigidos y hostiles: el
personal suele percibir a los internos como personas crueles, astutas e indignas de confianza; mientras
que los internos suelen caracterizar al personal como arrogante, despotico y mezquino. El personal
penitenciario, quien se identifica con los fines de la institucion carcelaria, tiende a adoptar una actitud
de superioridad y justicia; en tanto que los internos suelen sentirse inferiores, vulnerables,
censurables, culpables y alejados de los intereses institucionales (pp. 20-23).

En su obra, Goffman (2001), ademas de referirse a los “obstaculos que se oponen a la interaccion
social y al éxodo de sus miembros” (p. 18), también destacé como rasgos que contribuyen a la
tendencia absorbente de las instituciones totales, los relacionadas al control de la comunicacion de
los internos; las restricciones en la circulacion de la informacion, incluso sobre aspectos relacionados
al propio destino y la eliminacién de nucleos familiares y de la formacioén de grupos con vinculos
solidarios entre internos, por la resistencia que pueden ofrecer (pp. 22, 25, 69). En relacion con la
aludida tendencia totalizadora, Umpierrez (2016) sefiala que las prisiones requieren formas de
conducta que buscan constantemente integrar dentro de sus estructuras a todas las instituciones
presentes en ellas, como es el caso de la UBA a través del programa educativo objeto de la presente

investigacion (p. 9).
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1.2. Los procesos de degradacion y deshumanizacion de las instituciones totales

En cuanto al impacto que provocan las dinamicas de las instituciones totales en las vidas de las
personas alli alojadas, Goffman (2001) resalté los siguientes: en primer lugar, si el periodo de
encarcelamiento es prolongado, pueden experimentar una pérdida de habilidades que temporalmente
incapacita al individuo para enfrentar ciertos aspectos de la vida cotidiana en el medio exterior; en
segundo lugar, provocan una baja autoestima, sentimientos de resentimiento, depresion y pérdida de
sus identidades personales, asi como de las capacidades de expresion y autodeterminacion como
consecuencia de las reiteradas humillaciones, degradaciones, aislamiento social, profanaciones y
procesos de mortificacion a los que son sometidos (pp. 26-53). Sobre la dimension temporal del
encierro, Decembrotto (2020) sefiala que en el contexto de los procesos adaptativos experimentados
por los individuos en situacion de detencidon, se destaca que el factor temporal juega un papel
fundamental respecto al impacto en la vida del recluso. Se observa que a medida que transcurre mas
tiempo en prision, se intensifica la pérdida de la identidad previa del individuo, la cual es
gradualmente reemplazada por una identidad construida en torno al rol de preso. Este cambio
identitario se manifiesta tanto en la asimilacion de cddigos de conducta propios del entorno carcelario
como en la adopcioén de una jerga especifica, mientras que simultdneamente se experimenta una
disminucion en las habilidades criticas y adaptativas necesarias para desenvolverse en contextos fuera
de la prision (p. 155).

En lo atinente a la pérdida de las identidades personales que experimentan las personas privadas de
la libertad, Herrera y Fretjman (2010) destacan que los dispositivos institucionales en cuestion se
caracterizan por su rigurosa gestion de las dimensiones temporales y espaciales, asi como por la
imposicion de normativas ambiguas dentro de un sistema jerarquico, en el cual, cualquier miembro
del personal esta facultado para hacer cumplir dichas normativas a cualquier individuo interno, lo que
resulta en una proliferacion exponencial de posibles sanciones. Este conjunto de condiciones ejerce
un impacto perjudicial en la subjetividad de quienes residen en tales instituciones, ya que todas las
practicas implementadas estan disefiadas para conformar las subjetividades segiin un paradigma
fundamentalmente despersonalizador (p. 76). Por su parte, Caetano Grau (2022), explica que las
personas que forman parte de la comunidad carcelaria se ven obligados a implementar una variedad
de tacticas adaptativas para hacer frente a las diversas formas de violencia, ya sea material, fisica o
simbolica, que enfrentan dentro del entorno penitenciario. Estas estrategias adaptativas conllevan un
proceso cognitivo mediante el cual se desarrolla un nuevo marco de referencia que filtra y da sentido
a las experiencias vividas, estableciendo asi nuevas coordenadas en su existencia (p. 19).

Laferriere (2019), afirma que la degradante situacion de vida dentro de las instalaciones penitenciarias
corroe de manera continua y permanente los aspectos humanos, la subjetividad y la identidad de los

individuos. La privacion de libertad como castigo no cumple con los efectos proclamados, ya que no
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contribuye a la reparacion del perjuicio causado, tampoco constituye un medio efectivo de
"resocializacion" y, en cambio, promueve la reincidencia (p. 35). Sobre el tltimo tema introducido,
Goffman (2001) sefiald6 que un individuo que ha sido objeto de una sancion injusta o
desproporcionada, o que ha experimentado un trato mas degradante de lo estipulado por la ley, puede
llegar a defender un comportamiento que en el momento de su comision no podria haber justificado.
En respuesta a la injusticia sufrida en el entorno penitenciario, el individuo busca una forma de
vengarse del trato recibido y puede optar por tomar represalias en el momento en que se presente la
oportunidad de cometer nuevos actos delictivos (p. 66). Por su parte, Daroqui (2000) caracteriza a la
carcel como ineficaz para brindar seguridad y cumplir con los fines correccionales que se propone y
la concibe como generadora de “delincuentes y de situaciones de violencia intramuros” (p. 11).
Acerca del contexto carcelario y las practicas humillantes, degradantes y deshumanizantes que la
institucion encierra, suelen mencionarse las siguientes: negacion del uso de la palabra por parte de
los internos y la descalificacion o sancidn para el caso en que se crean con derecho a la expresion; la
falta de acceso a derechos fundamentales como: a la salud, a la alimentacion, a la educacion, a la
integridad personal, fisica, psiquica y moral, a la igualdad de trato, a peticionar ante las autoridades
y a la dignidad (Parchuc, 2015, p. 21).

Las practicas mencionadas en el parrafo anterior también se materializan a partir de distintas acciones
encaradas por el personal penitenciario, tales como: los procedimientos de admision y ritos de
iniciacion, el despojo de las pertenencias y acostumbrada apariencia de los detenidos, la burla, la
violacion de la intimidad, la falta de comida, medicamentos, productos para el aseo personal y
limpieza de las instalaciones, las vejaciones de orden sexual, las inspecciones personales y del lugar
de alojamiento y el castigo (Daroqui et al., 2014, pp. 210-220; Goffman, 2001, pp. 29-40).

El impacto que las carceles tienen en la vida de quienes las habitan los acompaifia incluso después de
su liberacion. Muchos autores se refieren al sentimiento de temor que experimentan las personas
privadas de la libertad cuando se encuentran proximas al cumplimiento de la condena y al
restablecimiento de la libertad. La adaptacion de quienes habitan las carceles a la cultura carcelaria y
la infantilizacidén que ésta promueve, genera dificultades para el retorno al medio libre y para el ajuste
a las nuevas coordenadas de tiempo y espacio. Los efectos del encarcelamiento impregnan las vidas
de quienes experimentan el encierro, traspasando las fronteras del dispositivo carcelario. En
consecuencia, el sistema penitenciario no solo fracasa en su objetivo de "rehabilitar" a los individuos,
sino que, ademads, genera efectos adversos que impactan negativamente en la reintegracion a la
sociedad una vez liberados. La experiencia penitenciaria deja secuelas profundas a nivel fisico,
psicologico y social en las personas, las cuales, sumadas al estigma social, la exclusion, la falta de
redes de apoyo y la vulnerabilidad frente al sistema legal, contribuyen significativamente a que un

elevado porcentaje de quienes transitaron la carcel reincida en la comision de delitos tras su liberacion
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(Barukel, 2015, pp. 2-3; Bravo, 2017, p. 91; Goffman, 2001, p. 79; Parchuc, 2021, p. 13; Pérez, 2022,
p. 59).

Entre las particularidades y dinamicas de los establecimientos penitenciarios y los objetivos de
“resocializacion” y “reinsercion” que se proponen resulta una gran contradiccion. Las légicas
punitivas de aislamiento, el desaliento de acciones colectivas y la impermeabilidad de las carceles se
contraponen a la declarada “resocializacion” que pretenden alcanzar. Asimismo, existe un desacople
entre la nocion de reintegracion con las condiciones de vida en las instituciones de encierro (Herrera
y Fretjman, 2010, p. 127).

Revisar los impactos que la prision genera en los individuos alcanzados por la intervencion educativa,
asi como las caracteristicas distintivas de la institucion penitenciaria, es determinante, dado que es
dentro de este entorno donde la educacion universitaria se introduce, opera y desempefia su funcion
(Scarfo, et al. 2014, p. 424). Es desde este sentido que, Arnanz Vilalta (1995), citado por Scarf6 et al.
(2013) indica que la consideracion de la educacion dentro del entorno penitenciario debe
necesariamente tomar en cuenta las complejas dificultades estructurales inherentes a la definicién de
la carcel como una institucion signada por la violencia y el aislamiento social (p. 76).

De la caracterizacion de las carceles como instituciones totales, resulta que las personas que se
encuentran privadas de la libertad atraviesan procesos de deshumanizacion y degradacion. Por tal
motivo, en estos espacios en los que la libre expresion y el pensamiento critico se ven limitados, la
educacidn representa una reconfiguracion de esos ambitos, una suerte de burbujas de libertad que

ofrecen la posibilidad de transformar sus vidas, de reconstruirse hacia un camino no delictivo.

2. Autonomia universitaria y Servicio Penitenciario Federal

La implementacion del Programa UBA XXII se inscribe en un &mbito reservado a la esfera de control
del SPF, circunstancia que genera tensiones a partir de una necesaria gestion interinstitucional entre
organizaciones que funcionan con logicas contrapuestas; a saber, la logica punitiva, de control y
disciplinaria del Servicio Penitenciario, frente a la ldgica educativa del sistema universitario,
promotora del desarrollo de las personas. La presencia de una institucion (universidad) dentro de otra
institucion (carcel) favorece la permeabilidad a los avances de la segunda sobre aspectos reservados
a la primera y esta realidad obliga a reflexionar si el concepto de autonomia universitaria resulta

trastocado.

2.1. Alcance y marco normativo de la autonomia universitaria
Si bien el alcance de la autonomia universitaria fue objeto de variadas interpretaciones a lo largo de
la historia desde distintas perspectivas, desde el punto de vista juridico fue definida por Frondizi

(2005), como “la capacidad de un ente de darse su propia ley, es decir, regir su comportamiento segin
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normas que la misma institucién determina” (p. 290). La Constitucion de la Nacion Argentina, en
tanto norma suprema de nuestro ordenamiento positivo, consagra la autonomia y autarquia de las
universidades en el art. 75 inc. 19.

Asimismo, el Capitulo 2 de la ley 24.521 establece los principios fundamentales que rigen la
autonomia de las instituciones universitarias en Argentina. La autonomia académica e institucional
es un pilar fundamental que asegura la libertad de las universidades para definir sus propios destinos
y tomar decisiones en relacion con sus actividades académicas, administrativas y de gobierno.

En el articulo 29 de la ley aludida, se detallan las atribuciones basicas que tienen las instituciones
universitarias en virtud de su autonomia: a) dictar y reformar sus estatutos, comunicandolos al
Ministerio de Cultura y Educacion; b) definir sus 6érganos de gobierno, establecer sus funciones,
decidir su integracion y elegir sus autoridades; ¢) administrar sus bienes y recursos de acuerdo con
sus estatutos y las leyes aplicables; d) crear carreras universitarias de grado y de posgrado; ) formular
y desarrollar planes de estudio, de investigacion cientifica y de extension y servicios a la comunidad,
incluyendo la ensefianza de la ética profesional y la formacion sobre la problematica de la
discapacidad; f) Otorgar grados académicos y titulos habilitantes; g) impartir ensefianza en niveles
preuniversitarios con fines de experimentacion, innovacidon pedagdgica o practica profesional
docente; h) establecer el régimen de acceso, permanencia y promocion del personal docente y no
docente; 1) designar y remover al personal; j) establecer el régimen de admision, permanencia y
promocion de los estudiantes, asi como el régimen de equivalencias; k) revalidar, exclusivamente las
universidades nacionales, titulos extranjeros; 1) fijar el régimen de convivencia; m) desarrollar y
participar en emprendimientos que promuevan el avance y la aplicacion del conocimiento; n)
mantener relaciones educativas, cientificas y culturales con instituciones nacionales y extranjeras; i)
reconocer oficialmente asociaciones de estudiantes, otorgandoles personeria juridica.

Asimismo, el articulo 30 establece que “las instituciones universitarias nacionales solo pueden ser
intervenidas por el Honorable Congreso de la Nacion o, durante su receso y ad referéndum del mismo,
por el Poder Ejecutivo nacional, por un plazo determinado no superior a los seis meses” y solo por
las causales de conflicto insoluble, grave alteracion del orden publico o manifiesto incumplimiento
de la ley 24.521, sin que ello menoscabe la autonomia académica.

Finalmente, el articulo 31 establece que la fuerza publica no puede ingresar en las instituciones
universitarias nacionales sin una orden escrita previa y fundada de un juez competente o una solicitud
expresa de la autoridad universitaria legitimamente constituida, lo que garantiza la independencia y
la inviolabilidad de las instituciones universitarias. Esta circunstancia toma un cariz particular en el
marco de la educacidon universitaria en contextos de privacion de la libertad.

Distintos autores han intentado perfilar el alcance de la autonomia universitaria, convirtiéndose en un

tema de debate habitual en el dmbito universitario. Nosiglia (2010) explica que la autonomia
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institucional garantiza libertad plena para llevar a cabo las principales funciones de la universidad
moderna: la ensefianza de conocimientos avanzados y la generacion de investigaciones originales en
diversas disciplinas. Resalta la importancia de proteger la ensefianza y la investigacion de influencias
externas, ya sean politicas, religiosas, ideoldgicas, o econdmicas y reconoce que la via a partir de la
cual se salvaguarda esta autonomia es mediante la concesion, por parte del Estado, de la facultad de
establecer sus propios estatutos, estructuras de gobierno y eleccion de autoridades (p. 5).

Por su parte, Naishtat et al. (1996), al referirse a las dimensiones de la autonomia, enumeran las

siguientes:

- La autonomia universitaria en relacion con la produccion del saber y su fundamentacion y, en este

sentido, la inexistencia de un espacio exterior a la propia universidad en la evaluacion de tal produccion.

- La autonomia del gobierno universitario que constituye a la universidad en una unidad capaz de darse

sus propias politicas.

- La autonomia como realizacion historica, inscrita en el discurso no desde un universal dado sino, por

el contrario, establecida como concepto desde el campo de luchas historicas concretas.

- La autonomia de las practicas universitarias en tanto practicas comunitarias especificas. (p. 5)
Finocchiaro (2004) define a la autonomia como la “capacidad que tiene un ente para darse su propia
ley y regirse por ella” (p. 27). Campolieti (2021), al referirse al tema, destaca que “la potestad de
darse normas en materia institucional lleva implicita las potestades de emitir normas derivadas y de
auto-administrarse” (p. 80). Finalmente, Vaccarezza (2006) explica que la concepcion de autonomia
no es solo una categoria juridica, sino que representa un constructo social fundamental que desempena
un papel central en la identidad de un grupo o en la cultura institucional que sus miembros sostienen
a través de sus acciones. Esta nocion no solo fortalece el sentido de pertenencia, sino que también
establece limites y garantiza el control sobre las actividades realizadas (p. 33).
El término autonomia asi como su alcance en relacion con el Estado y la sociedad no puede
deslindarse del contexto sociohistérico en el que el mismo es interpretado. La universidad, como las
demas instituciones, es permeable a los cambios sociales y como consecuencia, los postulados que a
lo largo de la historia y en distintos contextos se han sostenido sobre la autonomia universitaria, no
siempre fueron uniformes (Faierman, 2021, p. 33).
Sin embargo, el posicionamiento que se pretende sentar en relacion a este término polisémico es que
el SPF so pretexto de tener la autoridad sobre un territorio, como es el penitenciario, no puede coartar
el despliegue por parte de la universidad de aquellas practicas para la promocion, la difusion y la
preservacion de la cultura; mision que se propone la UBA en su estatuto. De tal manera, las
limitaciones que pueda recibir la autonomia universitaria, como consecuencia de la actuacion
interinstitucional, debe garantizar la realizacion de la mision de la universidad, al tiempo que permitir

el acceso al derecho a la educacion de todo ser humano.
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2.2. Ley Organica del Servicio Penitenciario Federal

Segtn la ley 20.416, el SPF “es una fuerza de seguridad de la Nacion destinada a la custodia y guarda
de los procesados, y a la ejecucion de las sanciones penales privativas de libertad ...” (art. 1). Depende
del Poder Ejecutivo y a partir del dictado del decreto 8/2023, cuyo articulo 15 sustituy6 al articulo 4
de la mencionada ley, funciona bajo la 6rbita del Ministerio de Seguridad.

La conduccion del SPF estd a cargo de la Direccion Nacional (art. 3), la cual tiene las siguientes
funciones:

a) Velar por la seguridad y custodia de las personas sometidas a proceso procurando que el régimen

carcelario contribuya a preservar o mejorar sus condiciones morales, su educacion y su salud fisica y

mental;

b) Promover la readaptacion social de los condenados a sanciones privativas de libertad;

c) Participar en la asistencia postpenitenciaria;

d) Producir dictdmenes criminologicos para las autoridades judiciales y administrativas sobre la

personalidad de los internos, en los casos que legal o reglamentariamente corresponda;

e) Asesorar al Poder Ejecutivo Nacional en todo asunto que se relacione con la politica penitenciaria;

f) Cooperar con otros organismos en la elaboracion de una politica de prevencion de la criminalidad,;

g) Contribuir al estudio de las reformas de la legislacion vinculada a la defensa social;

h) Asesorar en materia de su competencia a otros organismos de jurisdiccion Nacional o provincial.

(articulo 5, ley 20.416)
El SPF es responsable de la gestion y administracion de las instituciones penitenciarias, asi como de
la implementacion de programas criminologicos disefiados para reducir la reincidencia, desalentar la
criminalidad y contribuir a la seguridad ptblica. Ademas, el SPF establece programas de tratamiento
con el objetivo de que las personas privadas de su libertad adquieran conductas positivas y habilidades
para su reinsercion en la sociedad.’
Sin embargo, la realidad demuestra que, a pesar de los objetivos que se propone el SPF, estos no se
traducen en practicas efectivas dentro de las instituciones penitenciarias. Segun Salinas (2008), la
gestion completa de las prisiones se centra en mantener el orden, la seguridad y la disciplina, en lugar
de dar prioridad y de contribuir con los procesos de reintegracion en la sociedad de las personas
detenidas (p. 5). Esta circunstancia provoca que la educacion universitaria no se encuentre prevista
como una prioridad en la agenda penitenciaria y, en la medida en que pueda generar interferencias
respecto de las 16gicas de control y disciplinamiento, incluso puede pasar a ser una actividad relegada.
A lo antes mencionado, debe sumarse la opacidad de la institucion carcelaria, su falta de transparencia
y control que crea un entorno propenso a la corrupcion y dificulta la participacion de actores externos

a la agencia penitenciaria (pp. 9-10).

2 Sobre la mision y objetivos del SPF puede consultarse el siguiente enlace: https://www.argentina.gob.ar/spf/acerca-de-
nosotros/mision-y-objetivos. [Fecha de consulta: abril de 2024]
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2.3. La Ley de Ejecucion de la Pena Privativa de la Libertad

El funcionamiento del SPF ademés de estar regido por la Ley Organica N° 20.416, también se
encuentra alcanzado por la Ley de Ejecucion de la Pena Privativa de la Libertad N° 24.660 y
reglamentos complementarios como el Reglamento General de Procesados (Decreto 303/1996), el
Reglamento de Disciplina para Internos (Decreto Reglamentario 18/1997), el Reglamento de
Comunicaciones de los internos (Decreto Reglamentario 1136/1997) y el Reglamento de
Modalidades Bésicas de Ejecucion (Decreto Reglamentario 396/1999). La ley 24.660 establece los
principios, normas y procedimientos basicos para la ejecucion de las penas privativas de libertad
impuestas por los tribunales argentinos. Entre otras cosas, regula aspectos como las condiciones de
detencion, los derechos y deberes de las personas privadas de libertad, los beneficios penitenciarios
y la clasificacion de los internos dentro del régimen penitenciario. Constituye un dispositivo destinado
a regular los distintos &mbitos de la vida de los internos dentro de las carceles.

El régimen penitenciario, también conocido como régimen de progresividad, representa un proceso
estructurado que los individuos deben atravesar al cumplir una pena privativa de libertad dictada por
la autoridad judicial en Argentina. Su proposito fundamental es fomentar el orden, la seguridad en la
convivencia y, simultdneamente, regula aspectos relacionados al acceso a la educacion, atencion a las
necesidades psicofisicas y espirituales, mantenimiento de vinculos familiares y participacion en
actividades laborales, sociales, culturales y recreativas disponibles en los recintos del SPF.

El régimen penitenciario se caracteriza por su naturaleza progresiva, dividida en cuatro fases que los
condenados deben transitar, determinadas por el cumplimiento de objetivos especificos establecidos
por la autoridad penitenciaria. Este cumplimiento conlleva beneficios tales como la atenuacion del
régimen de detencidon y la posibilidad de acceder a salidas transitorias y semilibertad de manera
acelerada.

La incorporacion al régimen penitenciario ocurre una vez que la condena es comunicada al
establecimiento penitenciario correspondiente. En el caso de individuos no condenados, tienen la
opcion de ingresar al sistema de progresividad a través del Régimen de Ejecucion Anticipada
Voluntaria, siempre y cuando cumplan con los requisitos previamente establecidos.

Las fases del régimen de progresividad estdn determinadas en el Reglamento de las Modalidades
Basicas de la Ejecucion (Decreto N.° 396/99) y son las siguientes:

a) Periodo de observacion: incluye un estudio médico-psicologico-social, la formulacion de un
diagnostico criminoldgico y la determinacion de la fase o periodo del tratamiento al que se
incorporara el condenado, asi como el destino dentro del establecimiento penitenciario.

b) Periodo de tratamiento: es el lapso de tiempo mas prolongado en el contexto carcelario. Constituye

principalmente el conjunto de acciones que el individuo condenado llevard a cabo durante su
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permanencia en prision, enfocadas en su reeducacion o reintegracion social (Ojeda, 2015, p. 768). Se
divide en tres fases: socializacion, consolidacion y confianza.

c) Periodo de prueba: incluye la incorporacion a un establecimiento abierto o seccion independiente,
con la posibilidad de obtener salidas transitorias y acceder al régimen de semilibertad.

d) Periodo de libertad condicional: concede la libertad al condenado luego de cumplir una parte de la
condena, con ciertas condiciones establecidas por el juez de ejecucion.

El avance de una fase a otra se determina mediante pautas objetivas, como el tiempo de detencioén
necesario y subjetivas, como el "concepto", basado en la evolucion personal del individuo. La
calificacion de “conducta” y “concepto” se realiza trimestralmente por el Consejo Correccional del
establecimiento penitenciario, y se pueden interponer recursos contra esta calificacion si fuera
necesario.

La ley 24.660, establece un enfoque gradual para la reinsercion de los individuos en la sociedad. Este
enfoque se basa en la evaluacion continua del comportamiento y las sanciones disciplinarias recibidas
por los reclusos. Sin embargo, este sistema de evaluacidon se convierte en una herramienta poderosa
de control y condicionamiento del comportamiento de los internos, asi como en un mecanismo
discriminatorio que afecta la duracion y la intensidad de la pena. Lo que deberia ser un proceso de
reeducacion se ve despojado de su propdsito original y se convierte en un medio de control
disciplinario que incurre en arbitrariedades y posibles abusos hacia los detenidos (Daroqui, et al.,

2006, p. 7).

3. El Planeamiento Estratégico Situacional como herramienta de gestion universitaria en
contextos de encierro

La implementacion del programa UBA XXII en un entorno reservado a la esfera de poder del SPF,
deriva en una inexorable gestion interinstitucional y articulacion entre organizaciones caracterizadas
por una cultura institucional, politica interna, objetivos y estructura formal diferenciadas (Claverie,
2013, pp. 7-18).

En contextos complejos e inciertos como los carcelarios, la planificacion constituye una herramienta
fundamental de gestion. Segtin Ossorio (2003), el concepto de plan implica una serie de implicaciones
que abarcan aspectos como la anticipacion, la estructuracion, la coordinacién de recursos y la
evaluacion de acciones y resultados. La anticipacion se refiere a la capacidad de prever lo que esta
por venir; la estructuracion implica la diferenciacion y armonizacion de roles y recursos necesarios
para llevar a cabo la accion de manera eficiente; la coordinacidon de recursos se entiende como el
proceso de generar sinergias que integren los diversos elementos hacia la consecucion de objetivos

complementarios; mientras que la evaluacion de procesos y resultados implica una revision constante
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del progreso hacia el estado deseado, con el fin de corregir cualquier desviacion que pueda surgir (p.
17).

Por su parte, planificar supone un proceso de reflexion previa a la accidon, guiada por un enfoque
metodico y sistematico. Este proceso implica la exploracion de diversas posibilidades, evaluando sus
ventajas y desventajas, asi como el establecimiento de objetivos y la proyeccion hacia el futuro. En
este sentido, la planificacion constituye una herramienta fundamental para concebir y dar forma al
porvenir. Proporciona una vision que trasciende el presente, alcanzando territorios ain no explorados
ni conquistados, y con esta perspectiva amplia, fundamenta las decisiones cotidianas, manteniendo
un equilibrio entre el presente y el futuro. Por lo tanto, la capacidad de planificacion se presenta como
una habilidad esencial; aquellos que carecen de ella se ven relegados a la improvisacion (Huertas,
2006, p. 6).

Al respecto, resulta relevante el aporte teérico de Matus y el método de Planificacion Estratégica
Situacional que “es una apuesta contra la incertidumbre” y “trabaja con escenarios moviles
alimentados por un sistema de monitoreo” (Huertas, 2006, p. 40).

En un primer momento explicativo, el modelo de Planificacion Estratégica Situacional propone un
andlisis profundo de la realidad, que aplicado al quehacer universitario en entornos de encierro,
permite comprender las necesidades, problemas y desafios que atraviesan las universidades. En este
analisis se consideran los actores sociales relevantes, que en contextos de privacion de la libertad,
supone comprender las perspectivas y motivaciones de actores universitarios y extrauniversitarios. A
partir de esta apreciacion situacional, en un segundo momento, la planificacion propuesta por Matus
formula el plan, disefia acciones y prevé planes de contingencia, los cuales resultan significativos en
escenarios turbulentos como los carcelarios (Huertas, 2006, p. 74).

En un tercer momento estratégico, el modelo de Planificacion Estratégica Situacional resulta util para
analizar la viabilidad de un programa educativo que pretende ser aplicado en el &mbito carcelario y
examinar el proceso de construccion de viabilidad para las operaciones inviables en la situacion
inicial (Huertas, 2006, p. 55). Resulta interesante, asimismo, el andlisis de la posicion o interés que
asumen los actores frente a las operaciones (apoyo, rechazo o indiferencia), para desentrafiar las
operaciones o actores conflictivos (Huertas, 2006 pp. 53, 74; Ossorio, 2003, pp. 21-22). Finalmente,
la conveniencia del momento téactico-operacional que propone la Planificacion Estratégica
Situacional esta vinculada al proceso continuo entre los momentos mencionados anteriormente y la
accion cotidiana, asi como el reajuste del plan; cualidad que resulta relevante para la adaptabilidad a
entornos complejos y cambiantes (Huertas, 2006, p. 75).

El Planeamiento Estratégico Situacional, al procesar problemas, permite en primer término, la
comprension del origen y la evolucion de los problemas relacionados a la educacion en el contexto

carcelario. En segundo lugar, facilita la formulacién de planes para abordar las causas subyacentes
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de dichos problemas mediante acciones especificas. En tercer lugar, permite evaluar la viabilidad
politica de dichos planes o identificar como generar apoyo politico para ellos. Finalmente, implica la
implementacion practica de las operaciones planificadas para abordar efectivamente el problema en
cuestion (Huertas, 2006, p. 23).

El método de planificacion resefiado precedentemente impulsa la transformacion de situaciones
actuales en un sistema orientado hacia la consecucion del futuro deseado a través de la accion
(Gutiérrez Silva et al, 2021, p. 764). Fomenta la ejecucion de decisiones conscientes y premeditadas,
fundamentadas en un analisis previo que guia y dirige dichas decisiones (Ossorio, 2003, p. 45). Se
caracteriza por su flexibilidad y capacidad de adaptacion, circunstancias que lo instituyen como

herramienta fundamental de gestion educativa en contextos carcelarios.

4. La educacion como derecho humano para la transformacion

El enfoque o marco conceptual desde el cual se abord6 el estudio parte de considerar a la educacion
como derecho humano que les corresponde a todas las personas. Es un derecho fundamental que se
encuentra estrechamente conectado a la idea de dignidad humana, de manera que el desconocimiento
de este derecho en relacion a quien se encuentra privado de la libertad supone también la negacion de
la persona en tanto titular de ese derecho. Al respecto, Nikken, citado por Rodino (2015), sefiala que
la concepcion de los derechos humanos representa una nocion que ha desafiado la vision absoluta del
poder prevaleciente a lo largo de gran parte de la historia de la humanidad. Esta concepcion establece
que todos los individuos poseen derechos inherentes a su condicion de seres humanos y a su dignidad
como personas, los cuales deben ser respetados por todos. Los atributos que definen la dignidad de la
persona humana son superiores al poder del Estado, tanto en el ambito moral como en el legal, sin
importar el origen de dicho poder ni la estructura gubernamental vigente (p. 204).

La educacion se configura como un derecho humano esencial que el Estado esta obligado a
salvaguardar. Aunque las personas en contextos de encierro tienen restringido el derecho a la libertad
ambulatoria, se reconoce que la educacion es un derecho que les asiste. Por consiguiente, al considerar
la educacion desde la perspectiva de los derechos humanos, se redefine la percepcion del individuo
receptor de la accion educativa: ya no se le concibe unicamente como un delincuente bajo custodia,
sino como un sujeto dotado de derechos y dignidad intrinsecos (Scarf6 et al., 2014, p. 422). Es
importante reconocer que la educacion puede ser tanto un mecanismo para perpetuar como para
erradicar las desigualdades. Por lo tanto, adoptar un enfoque basado en los derechos humanos permite
convertir la educacidon en una poderosa herramienta para promover la equidad y la inclusion social
(Rodino, 2015, pp. 221-222).

A su vez, se concibe a la educacion, en términos de Freire (1985), como practica problematizadora

para la libertad, que fomenta la reflexion - accion y que permite desarrollar la capacidad para
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transformar la realidad (pp. 84-85). El autor, distingue la educacion liberadora, a la cual le asigna un
potencial transformador de la realidad de la concepcidn “bancaria” de la educacion, en la que la tnica
posibilidad de accién que se ofrece a los educandos es la de “recibir los depositos, guardarlos y
archivarlos. [...] Educadores y educandos se archivan en la medida en que, en esta vision
distorsionada de la educacion no existe creatividad alguna, no existe transformacion ni saber” (pp.
72-73).

El ejercicio del derecho a la educacion, desde la perspectiva referida anteriormente, tiene el efecto de
disminuir la condicién de vulnerabilidad social, cultural y emocional de los individuos que se
encuentran privados de libertad, al tiempo que posibilita la formulaciéon y realizacion de planes y
proyectos de vida significativos (Scarfo et al., 2014, p. 428). La educacion constituye el principal
instrumento para asegurar el acceso a otros derechos fundamentales. A partir de los conocimientos y
competencias a los que acceden quienes ejercen el derecho a la educacion se abren otros escenarios
posibles para una participacion plena en la esfera social y para el ejercicio de los derechos civiles,
politicos, econdmicos y sociales. Desde el derecho al empleo y la igualdad de oportunidades hasta el
acceso a la atencion médica y la participacion en los procesos de toma de decisiones.

En sintesis, la educacion publica dentro de las carceles debe ser concebida como la materializacion
de un derecho humano que no se oriente el tratamiento penitenciario, sino que tenga como norte el
desarrollo integral de las personas. Este enfoque se dirige hacia la mejora de la calidad de vida, la
capacitacion profesional, el acceso a la cultura y, en definitiva, la creacion de oportunidades
educativas significativas que faciliten la elaboraciéon de un proyecto de vida, tanto durante como

después del periodo de encarcelamiento (Scarf6 et al., 2013, p. 72).

4.1. Marco normativo del derecho a la educacion

El derecho a la educacion ha sido reconocido en multiples instrumentos normativos tanto a nivel
nacional como internacional. Nuestra norma suprema, la Constitucion Nacional, establece que todos
los habitantes de la Nacion gozan del derecho de ensefiar y aprender (art. 14). Asimismo, existe un
plexo de instrumentos internacionales a los que la Constitucion Nacional les ha asignado jerarquia
constitucional, en virtud del articulo 75 inciso 22, que de igual manera consagran el derecho a la
educacion. Entre estos, se puede mencionar la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del
Hombre (art. XXII), la Declaracién Universal de Derechos Humanos (art. 26), el Pacto Internacional
de Derechos Economicos, Sociales y Culturales (Parte III, art. 13), la Convencion Internacional sobre
la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion Racial (art. 7) y la Convencidon sobre la
Eliminacion de todas las formas de Discriminacion contra la Mujer (art. 10).

Por su parte, la Ley de Educacion Nacional (LEN) n° 26.206, sancionada y promulgada en el mes de

diciembre de 2006, regula el derecho a ensefiar y aprender consagrado en el mencionado precepto
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constitucional y declara que la educacion y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal
y social, garantizados por el Estado (arts. 1 y 2). A partir de la sancion de la ley n® 26.206, 1a educacion
se instituye como una prioridad de la agenda nacional, constituyéndose en una politica de Estado con
el propodsito de forjar una sociedad mas justa. En este sentido, se busca reafirmar la soberania e
identidad nacional, asi como profundizar la participacion ciudadana en el marco de una democracia
plena, en la que se respeten los derechos humanos y libertades fundamentales. Ademas, la educacion
se vislumbra como un pilar fundamental para el fortalecimiento del desarrollo econémico y social del
pais (art. 3).

En este contexto, el Estado asume una responsabilidad primordial e irrenunciable en la provision de
una educacion integral, continua y de calidad para todos los habitantes de la Nacion. Esta educacion
debe garantizar la igualdad de oportunidades, la gratuidad y la equidad en su acceso, contando con la
participacion activa de las organizaciones sociales y las familias en su disefio e implementacion (arts.
4 y 6). Asimismo, el Estado se compromete a asegurar el acceso de todos los ciudadanos a la
informacion y al conocimiento, reconociéndolos como herramientas fundamentales para la
participacion en el proceso de desarrollo nacional, caracterizado por un crecimiento econdmico
sostenible y una justicia social efectiva (art. 7).

Bajo la perspectiva de la LEN, la educacidon se concibe como un proceso que proporciona las
oportunidades necesarias para el desarrollo integral de las personas a lo largo de toda su vida. Se
busca promover en cada individuo la capacidad de definir su propio proyecto de vida, fundamentado
en valores como la libertad, la paz, la solidaridad, la igualdad, el respeto a la diversidad, la justicia,
la responsabilidad y el bien comun (art. 8). En suma, la educacion se presenta como un instrumento
clave para la construccion de una sociedad mas inclusiva, democratica y prospera.

Laley 26.206 fue dictada en el marco de un proceso de democratizacion de la educacion. Los procesos
de democratizacion se conciben como esfuerzos destinados a ampliar, profundizar y universalizar los
derechos, lo que implica su realizacion efectiva. Esta nocion se fundamenta en la idea de que los
derechos, por su propia naturaleza, deben ser universales; de lo contrario, no pueden considerarse
verdaderos derechos, sino mas bien privilegios o prerrogativas exclusivas. En estos procesos, se
observa como las posibilidades vitales que anteriormente se percibian como privilegios o
prerrogativas para ciertos sectores de la poblacion, pasan a ser consideradas inaceptables e injustas,
y se postulan como derechos universales o incluso derechos humanos. Se entiende que no deben
existir impedimentos para el acceso a estos derechos y, por lo tanto, se espera que el Estado garantice
su cumplimiento para todos los ciudadanos (Rinesi, 2020, pp. 15-16).

La democratizacion de la educacion proclamada en las disposiciones generales de la ley 26.206 se
encuentra en sintonia con el reconocimiento de la modalidad de Educacion en Contextos de Privacion

de la Libertad contenida en el articulo 55. Al respecto, el mencionado precepto establece que esta
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modalidad tiene la finalidad de garantizar el derecho a la educacion de todas las personas privadas de
libertad, con el propdsito de estimular su formacion integral y desarrollo pleno. La norma resulta
categdrica al establecer que este derecho educativo no tolera restricciones ni discriminaciones
vinculadas a la situacion de encarcelamiento. Finalmente, a fin de promover su ejercicio por parte de
las personas privadas de la libertad, preceptia que éstas deben ser informadas sobre el derecho
educativo que les asiste de manera fehaciente en el instante mismo de ingreso a la institucion.

Otro instrumento legislativo con alto nivel de impacto en lo que se refiere a educacion en contextos
de encierro es la ley 26.695, sancionada en el afio 2011, la cual sustituy6 el capitulo VIII (articulos
133 a 142), de la ley 24.660.

El articulo 1 de la ley 26.695 establece que todas las personas que se encuentren privadas de su
libertad tienen el derecho fundamental a recibir educacion publica. Le asigna al Estado nacional, las
provincias y la CABA el deber de asegurar de manera prioritaria una educacion integral, continua y
de alta calidad para este grupo de personas dentro de sus respectivas jurisdicciones, con un enfoque
en la igualdad de oportunidades y la gratuidad en su ejercicio. Asimismo, establece que las personas
privadas de la libertad deben tener acceso sin restricciones a todos los niveles y modalidades
educativas, de acuerdo con las disposiciones de las leyes nacionales pertinentes, como la LEN, la Ley
de Educacion Técnico-Profesional, la Ley de Educacion Sexual Integral, la Ley de Educacion
Superior, y cualquier otra legislacion aplicable.

Es importante destacar que la norma en su primer articulo también dispone que los objetivos y metas
de la politica educativa, para las personas privadas de su libertad, deben ser coherentes con los
establecidos para todos los ciudadanos segiin la LEN, sin que la circunstancia del encierro implique
una modificacioén en dichos objetivos. En cuanto a la educacion obligatoria, se establece que todos
los internos deben completarla segin lo estipulado en la legislacion vigente. Por otra parte, en la
nueva redaccion del articulo 137 de la ley 24.660 se establece que todas las personas privadas de la
libertad deben ser notificadas, de manera fehaciente, al momento de su ingreso a un establecimiento
penitenciario, sobre el capitulo VIII de la norma mencionada, el cual regula la materia educativa.
Un aspecto medular de la reforma es el denominado estimulo educativo, modificacion que introduce
el articulo 1 de la ley 26.695 al articulo 140 de la ley 24.660. EI mencionado precepto establece un
régimen de reduccion de los plazos requeridos para el avance a través de las distintas fases y periodos
de la progresividad del sistema penitenciario. La disminucion de los términos se encuentra prevista
para las personas privadas de libertad que completen y aprueben de manera satisfactoria, ya sea en
forma total o parcial, los estudios primarios, secundarios, terciarios, universitarios, de posgrado o
trayectos de formacion profesional o equivalentes. El plazo méximo de reduccion que se prevé bajo
esta modalidad es de veinte meses y segun los estudios de que se trate, la reduccion puede oscilar

entre dos meses (por curso de formacion profesional anual o equivalente, por estudios primarios o
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cursos de posgrado), tres meses (por estudios secundarios o de nivel terciario) y cuatro meses (por
estudios universitarios).

Cosachov (2021), en relacion al Programa UBA XXII, sostiene que a pesar de contar con experiencia
en educacion universitaria dentro de las cérceles, a partir de la sancion de la ley 26.695 y el estimulo
educativo que ésta consagra, se ha producido “una reconfiguracion de esta propuesta por parte del
poder penitenciario que la inscribe como herramienta del gobierno del sistema punitivo premial” (p.
90). En un sentido similar, Umpierrez (2016), sostiene que la ley 26.695 establece una conexion
directa entre la educacion dentro del sistema penitenciario y la idea de progresividad en la ejecucion
de la pena. Este vinculo se traduce en dos principales lineas de accion: en primer lugar, la adaptacion
de la educacion a los parametros y estructuras propias de las prisiones, y en segundo lugar, la
necesidad de alinearla con el concepto de progresividad en el tratamiento penitenciario. A su vez,
agrega que esta ley impulsa iniciativas positivas como la ampliacion de la cobertura educativa y el
aumento de plazas disponibles, aunque puede generar una demanda aparente de certificaciones
académicas con el fin de influir en la revision de la condena, lo que podria desvirtuar en ocasiones
los verdaderos objetivos educativos (p. 3).

Sin perjuicio de las reservas sefialadas en torno a la ley 26.695, lo cierto es que, en su conjunto, estos
marcos normativos impulsan mejoras sustanciales en la inclusion y el acceso al derecho a la
educacion. Las instituciones carcelarias se ven presionadas para establecer areas educativas y facilitar
la participacion de diversos actores sociales, como las universidades, lo que resulta en una
diversificacion de las ofertas educativas disponibles. Asimismo, las demandas generan
modificaciones en las rutinas y estructuras cotidianas dentro de la prision, desafiando las normas
establecidas y promoviendo la reflexion sobre el status guo (Umpierrez, 2016, p. 7).

Por otro lado, el marco normativo resefiado precedentemente, sitia a la universidad en la obligacion
de garantizar el derecho a la educacion en contextos de encierro. Para que la universidad pueda ofrecer
un ambiente propicio y una oportunidad efectiva de resignificacion de las identidades de las personas
privadas de la libertad, resulta relevante destacar que es indispensable que esta institucion adquiera

un conocimiento profundo del entorno penitenciario.

4.2. Acceso al conocimiento y ejercicio exitoso del derecho a la educacion

Como consecuencia del reconocimiento de la educacion como derecho humano de caracter universal,
resulta el compromiso ineludible por parte de las universidades, tradicionalmente selectivas y
elitistas, de garantizarles a todos aquellos que quieran aprender, avanzar en sus estudios y recibirse,
el ejercicio efectivo y exitoso de ese derecho sin ningun tipo de discriminacion (Rinesi, 2015, pp. 65-
66). La supresion de las barreras y obstaculos para que las personas privadas de libertad se encuentren

en igualdad de oportunidades para acceder a la educacion universitaria y participar de manera
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significativa en el proceso educativo, deviene en condicion necesaria para el pleno cumplimiento del
derecho a la educacion.

Es importante subrayar que la lucha por la realizacion de un derecho no se reduce unicamente a su
reconocimiento legal. Esta lucha no puede prescindir de medidas inclusivas disefiadas para permitir
que aquellos excluidos por las desigualdades sociales puedan realmente ejercer los derechos
reconocidos por ley. Una retorica universalista sobre los derechos, basada en el principio de igualdad,
careceria de sustancia si no va acompafada de politicas especificas destinadas a la inclusion de
aquellos marginados por el sistema socioecondmico, cultural o educativo. Es esencial comprender
que, si bien todos somos iguales en principio, también somos profundamente desiguales en la practica.
Por lo tanto, es necesario complementar la retérica de los derechos con politicas concretas que
promuevan la inclusion efectiva de aquellos para quienes la declaracion de derechos careceria de
significado si no se traduce en acciones tangibles (Rinesi, 2020, pp. 32, 33).

En cuanto a la modalidad especifica de educacion en contextos de privacion de la libertad, es
insuficiente la mera presencia de instituciones educativas y personal docente dentro de cada
establecimiento penitenciario; resulta imprescindible implementar un enfoque educativo integral que
garantice no solo el acceso, la permanencia y la culminacion de los estudios, sino también la
continuidad de la formacion una vez recuperada la libertad, sin enfrentar barreras. Asegurar el
desarrollo de trayectorias educativas que permitan a los individuos elegir y perseguir proyectos de
vida constituye un aspecto fundamental para la realizacion plena del derecho a la educacion (Scarf6
et al., 2014, p. 425). En consecuencia, es imprescindible abordar la cuestion de la calidad de la oferta
educativa, ya que la privacion de libertad limita la capacidad de eleccion de la persona en cuanto a su
educacién, asi como en otros ambitos como la atencion médica y el acceso a diversos bienes y
servicios, a diferencia de lo que podria hacer en el medio libre.

El pleno ejercicio del derecho a la educacion supone la comunion de una serie de caracteristicas que
debe reunir la educacion de un pais. Al respecto, el Consejo Econdmico y Social de la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU), al elaborar las observaciones generales relacionadas a los diversos
articulos y disposiciones del Pacto Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales,
introdujo la Observacion General N°13 vinculada al articulo 13 del mencionado instrumento
internacional. La aludida observacion establece que la educacion en todas sus formas y en todos sus
niveles debe reunir cuatro caracteristicas interrelacionadas: accesibilidad, asequibilidad,
adaptabilidad y aceptabilidad.

Del mencionado instrumento resulta que, en primer lugar, la accesibilidad, implica la eliminacion de
cualquier restriccion para acceder al derecho a la educacion y la identificacion y superacion de
obstaculos que puedan impedir su disfrute, con el objetivo de superar la exclusion. La accesibilidad

supone la reunion de tres condiciones: accesibilidad material, accesibilidad econémica y no
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discriminacion. En segundo lugar, la asequibilidad, garantiza la diversidad en la oferta educativa y
asegura que la educacion gratuita y obligatoria esté disponible para todas las personas. En tercer lugar,
la adaptabilidad, exige que la educacion se ajuste a las necesidades individuales y contextuales,
incluyendo la provisiéon de educacion fuera del entorno educativo para aquellos que no pueden
acceder a ella deliberadamente, como es el caso de las personas encarceladas. Asimismo, implica la
diversificacion del modelo educativo de acuerdo con los intereses de cada individuo, a partir de la
diversidad como principio rector. Por ultimo, la aceptabilidad, requiere que los contenidos y métodos
educativos sean éticamente aceptables. Esto implica el desarrollo de una educaciéon en derechos
humanos y la garantia de que los procesos de ensefianza y aprendizaje estén alineados con una
perspectiva de derechos humanos, asi como la provision de recursos efectivos de garantia para

docentes y alumnos (Rodino, 2015, pp. 207-208; Scarfo, 2006, pp. 22-23).

5. La perspectiva pedagogica comunicacional y la ensefianza situada

Hacer referencia a las perspectivas pedagogicas nos lleva a considerar al pensamiento docente que
esta en el origen y desarrollo de los estilos de ensefianza. Asimismo, estas perspectivas se basan en
las creencias y explicaciones, asi como en los marcos tedrico-practicos sobre educacion que los
docentes aplican al disefiar, implementar o evaluar sus practicas educativas. Los supuestos desde los
cuales los docentes entienden la educacion inciden en diversos aspectos del proceso educativo, tales
como los roles y relaciones entre los participantes del acto educativo, la intencionalidad y definicion
de objetivos educativos, el clima del aula y el ambiente de aprendizaje, la seleccion, priorizacion y
organizacion de contenidos, la naturaleza de la evaluacion y la propuesta y distribucion temporal de
actividades (Traver et al., 2005, p. 1).

Se parte de considerar que una practica educativa en contextos de encierro debe privilegiar el enfoque
comunicacional que habilite el didlogo. Segun Freire (1985), para el educador que aborda un enfoque
dialégico y problematizador, el contenido programatico de la educacion no se percibe como una mera
donacién o imposicion a los educandos. Por el contrario, se concibe como una devolucion organizada,
sistematizada y enriquecida al pueblo de aquellos elementos que originalmente le fueron entregados
de forma no estructurada (p. 107).

La perspectiva comunicacional al involucrar a los educandos en la reflexion critica sobre su realidad
y alentarlos a actuar para cambiarla, pretende generar un impacto social positivo y promover una
sociedad mas justa e igualitaria. En contextos de privacion de la libertad donde la palabra se encuentra
acallada, despreciada, subestimada, practicar una ensefianza basada en la comunicacion implica, en
términos de Freire (1992) romper con la “cultura del silencio” para ayudar a descubrir a quienes
habitan las cérceles que el lenguaje no solo les permite comunicarse, sino también que la capacidad

para analizar criticamente el mundo es una herramienta para transformarlo. De esta forma, el progreso
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lingiiistico, que se nutre del analisis de la realidad experimentada en entornos de restriccion de
libertad, puede revelar a los educandos que el mundo ideal al que aspiran esta siendo prefigurado en
sus imaginaciones de manera anticipada (pp. 58, 59).

Bajo el enfoque aludido precedentemente el proceso educativo requiere que el estudiante se reconozca
como tal, lo que implica entenderse como alguien capaz de adquirir conocimiento y deseoso de
hacerlo en colaboracion con otro sujeto igualmente capacitado para aprender: el educador. Esta
interaccion entre el educando y el educador facilita el proceso de aprendizaje y ensefianza, centrado
en el objeto del conocimiento. En este contexto, ensefiar y aprender son componentes de un proceso
mas amplio: el de conocer, que implica reconocer y comprender. Es esencial entender que el
estudiante realmente se convierte en educando cuando adquiere conocimiento sobre los contenidos y
objetos cognoscibles, en lugar de simplemente recibir informacién por parte del educador. Al conocer
los objetos, el estudiante se descubre a si mismo como capaz de comprender, participando
activamente en la interpretacion y el andlisis de significados, lo que le permite desarrollar un
pensamiento critico (p. 66).

Las practicas docentes no pueden ser “un pensar en forma aislada, en una torre de marfil, sino en y
por la comunicacién en torno [...] de una realidad” (Freire, 1985, pp. 80-81). Una propuesta educativa
basada en la educacion problematizadora, al adoptar un enfoque dialdgico, ofrece una serie de
beneficios significativos en el proceso educativo. Al romper con los esquemas tradicionales
verticales, donde el educador es visto como poseedor absoluto del conocimiento y el educando como
mero receptor pasivo, se supera la contradiccion inherente entre ambos sujetos del proceso educativo.
A partir de este enfoque, se fomenta un ambiente de igualdad y colaboracion, donde tanto el educador
como el educando participan activamente en la construccion del conocimiento a través del didlogo y
la reflexion conjunta. Esta perspectiva promueve el desarrollo de habilidades criticas, el pensamiento
auténomo y la capacidad de analisis, permitiendo a los estudiantes no solo comprender los contenidos,
sino también cuestionarlos, relacionarlos con su realidad y aplicarlos de manera significativa en su
vida cotidiana. Ademads, fomenta el respeto mutuo, la empatia y la valoracion de diferentes
perspectivas, contribuyendo asi a la formacion de ciudadanos criticos, participativos y
comprometidos con su entorno social y cultural (pp. 86-88).

Asimismo, resulta relevante analizar las practicas educativas de los docentes de la FFyL de la UBA,
que participan del programa UBA XXII, en tanto “saber hacer en situacion”. Segin De Piano (2015),
“saber hacer en situacion” supone “salir de los clichés establecidos, esos que nos llevan a repetir, a
intentar moldear, estandarizar para que el pensamiento no tenga lugar” (p. 9). Desde este enfoque,
resulta fundamental la problematizacion, la pregunta, no dar nada por supuesto, crear formas de
intercambio abiertas a la diversidad de opiniones y perspectivas, para de este modo, dar lugar a la

creatividad, a la construccion de posibilidades, a la habilitacion de potencias (pp. 206-210).
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El proceso de ensefiar tiene una cualidad artesanal, que implica tejer consistencias y cohesiones, asi
como propiciar encuentros significativos con el conocimiento en situaciones especificas. Aunque es
una tarea desafiante, también ofrece oportunidades para probar, ensayar, experimentar, crear e
innovar de manera colectiva. Este enfoque fomenta una conexién profunda con la capacidad
transformadora y trascendente tanto de los demas como de nosotros mismos. La ensefianza en
entornos de encierro no puede limitarse a aplicar formulas tradicionales aprendidas en la formacion
docente o seguir rigidamente los planes establecidos. Los métodos convencionales, estereotipados o
inflexibles no son efectivos en estos entornos. Resulta necesario experimentar, innovar, crear y
adaptar las estrategias en funcion de la situacion especifica, a partir de pensar el proceso pedagogico
desde determinadas coordenadas en relacion con el contexto en el que se desarrolla. Los educadores
que se desempefian en &mbitos de privacion de la libertad asumen un verdadero desafio pedagogico,
pues deben aprender a manejar la incertidumbre y el desconcierto que estos ambientes generan, sin
dejarse paralizar por ello, para poder continuar aprendiendo, probando nuevas ideas y retomando el
proceso educativo segun sea necesario. (Alliaud, 2023, pp. 88, 95, 96).

Desde esta perspectiva, se parte del supuesto de que la ensefianza involucra trabajar con individuos
que poseen experiencias previas diversas y variadas, y que son agentes activos. Esto hace inviable la
aplicacion de prescripciones homogéneas por parte de los docentes. En consecuencia, la labor docente
implica tomar decisiones en el momento, interviniendo en contextos cambiantes, imprevisibles e
inciertos (Arroyo, 2020, p. 8).

En relacion a la ensefianza situada, Dicker y Terigi (1997) afirman que histéricamente, diversas
influencias, desde el sentido comun hasta las tradiciones pedagogicas, asi como el discurso oficial y
la percepcion de los propios educadores, han conformado una imagen del docente que parece
distanciada de la realidad concreta en la que ejerce su labor. Sin embargo, los analisis mas recientes
recalcan que la labor docente se desarrolla en entornos especificos influenciados por el contexto
circundante. Es evidente que esta practica cada vez mas reconoce su estrecha relacion con el contexto
en el que se lleva a cabo, reconociendo la naturaleza provisional del conocimiento que la informa.
Este reconocimiento se vuelve atin mas relevante en un mundo cada vez mas impredecible, cambiante
y complejo (p. 97).

Esta situacion plantea un desafio considerable: se busca promover una practica educativa reflexiva
que permita analizar aspectos fundamentales de situaciones en constante cambio y desarrollar
repertorios de actuacion flexibles. Se busca, en esencia, establecer concepciones sobre la practica
docente que valoren la certeza contextual por encima de la certeza cientifica, reconociendo que el
conocimiento situado puede ser mas relevante en ciertos contextos educativos (p. 99).

Por ultimo, las perspectivas pedagogicas de los docentes que intervienen en contextos de encierro no

pueden soslayar las trayectorias personales y académicas de quienes participan de esos entornos
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educativos. Segin Nicastro y Grecco (2012), “cada trayectoria abre a un recorrido que es situado,
particular, artesanalmente construido y que remite al mismo tiempo a dimensiones organizadas
previamente mas alla de las situaciones y particularidades” (p. 58).

Las trayectorias se refieren a un proceso en constante evolucion, un camino que se encuentra en
constante construccion y que va mas alld de una simple prevision o ejecucion mecéanica basada en
ciertas pautas o normativas. No se trata simplemente de seguir un protocolo establecido, sino mas
bien de navegar un itinerario en tiempo real, un camino que se va forjando mientras se avanza. Dentro
del contexto de una historia o situacion particular, una trayectoria nunca puede ser completamente
anticipada y siempre implica la reinterpretacion y construccion continua de significados (Nicastro y
Greco, 2012, pp. 23-26).

El concepto de trayectorias académicas se centra en entender y analizar la relacion entre las
caracteristicas del sistema educativo y los estudiantes. Desde esta perspectiva, se reconoce que no
existe una tnica trayectoria "normal" o estandar para todos los estudiantes, sino multiples trayectorias
posibles que pueden tomar los educandos en su proceso educativo. Las instituciones educativas tienen
la responsabilidad de crear condiciones que permitan a todos los alumnos seguir su trayectoria de
aprendizaje de manera equitativa, atendiendo a la diversidad de caminos y ofreciendo el apoyo
necesario (Arroyo, 2020, pp. 17-18).

Desde esta Optica, se parte del entendimiento de que la labor educativa implica interactuar con
individuos que traen consigo trayectorias previas diversas y heterogéneas, cada una unica y variada,
y que son agentes activos en su propio proceso de aprendizaje. Esta premisa hace poco practica la
aplicacion de instrucciones uniformes por parte de los docentes.

Segun Freire (2010) resulta inviable impartir conocimientos sin comprender el pensamiento de los
estudiantes en su entorno real y cotidiano, asi como sin tener conocimiento de lo que ellos ya saben
fuera del ambito educativo. Este entendimiento es fundamental para ayudarles a reconocer y ampliar
su propio conocimiento existente, asi como para ensefiarles nuevos conceptos a partir de ese punto
de partida (p. 127). Bajo este prisma, no puede dejar de considerarse las condiciones materiales
desfavorables a las que se encuentran sometidos los estudiantes en contextos de encierro, las
trayectorias personales generalmente atravesadas por la pobreza, la exclusion y el desamparo ni las
experiencias académicas discontinuas.

En suma, la educacion en contextos de privacion de libertad necesita un enfoque educativo que
comprenda las trayectorias a lo largo del tiempo, considerando la interaccion entre el pasado, el
presente y el futuro, sin adherirse a una secuencia lineal, sino apreciando su complejidad (Nicastro y
Greco, 2012, p. 27).

Al referirse al rol del educador de adultos en carceles, Scarfo et al. (2007) afirman que el entorno

tanto educativo como penitenciario presenta particularidades significativas que demandan una
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consideracion exhaustiva de las necesidades formativas de los alumnos, asi como de su trayectoria
académica, social, cultural, comunicativa y laboral, incluyendo aspectos relacionados con su
exposicion a la violencia, el delito y la exclusion social. Los educadores, al trabajar en entornos
carcelarios, deben poseer una sensibilidad hacia los problemas sociales que generan exclusion y
vulnerabilidad, desprendiéndose de prejuicios y reconociendo la diversidad cultural intramuros. Es
fundamental que los docentes comprendan los codigos no explicitos y acepten una escala axiologica
distinta a la convencional, sin imponer valores sociales preestablecidos. Su rol no consiste en ser
modelos a seguir, sino en ampliar el horizonte simbodlico de los alumnos, permitiéndoles, si asi lo
desean, redefinir su proyecto de vida. Esta practica docente se concibe como una accidén
transformadora orientada hacia objetivos especificos, que trasciende el &mbito del aula para abordar
aspectos institucionales y sociales. Se reconoce al docente como un agente de la educacion social,
trabajando con individuos en situacion de vulnerabilidad para ayudarles a construir nuevos vinculos
sociales y culturales, facilitando su integracion o reintegracion en la sociedad. Este enfoque busca
potenciar los recursos individuales de los sujetos, promoviendo su inclusion social activa, critica y
responsable (p. 34).
En contextos de encierro los docentes deben apelar a estrategias de ensefianza que no pueden cefirse
a la mera transmision de contenidos de manera automatica y uniforme. Estas técnicas de ensefianza
ya no tienen cabida en la universidad del medio libre y mucho menos en los centros universitarios
que habitan los contextos de encierro. En la carcel, la oferta educativa no alcanza la variedad que
ofrece el sistema universitario extramuros, de manera que no existe margen para propuestas
educativas que contemplen practicas docentes que adhieran a modelos de ensefianza basados en el
paternalismo docente. La heterogeneidad que presenta el alumnado de estos entornos, en cuanto a sus
trayectorias y motivaciones que los acercan a los espacios educativos, hacen necesario que los
docentes asuman formas superadoras de encarar el proceso de ensefianza-aprendizaje que acojan a
estos nuevos actores universitarios.
De lo antes dicho resulta que segtin el enfoque que los docentes en contextos de encierro impriman a
sus practicas, pueden operar como promotores, facilitadores en la efectivizacion del derecho a la
educacion de las personas privadas de la libertad o bien como obstaculizadores de la realizacion de
ese derecho. Segun Scarfo6 et al. (2016):
... los educadores son actores primordiales en el proceso educativo, por eso es fundamental revisar de
manera sostenida las competencias pedagdgicas, su “saber hacer” [...]. Para ello es necesario indagar:
como es la tarea diaria: la ensefianza mas el contexto en el que se desarrolla el trabajo de los educadores;
cual es su rol dentro del proceso educativo, entendiendo que las funciones de seguridad y educacion se
excluyen mutuamente; como es la formacion especifica de los educadores: inicial, continua y con

centralidad y presencia de la educacion en derechos humanos (EDH) y el caracter de investigador de su

propia practica pedagogica (p. 106).
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CAPITULO III: Disefio metodologico

1. Método utilizado

Para llevar a cabo la investigacion se implement6 un disefio metodoldgico de caracter cualitativo con
insumo de estudio de caso unico y con alcance descriptivo y exploratorio.

Navarro (2009) indica que la “investigacion cualitativa busca profundizar en la experiencia de vida,
en las valoraciones, percepciones y significados que los sujetos le dan a las situaciones” (p. 81).
Vasilachis de Gialdino (2006) resalta que la estrategia metodoldgica cualitativa supone: a) sumergirse
en la vida cotidiana de la situacion elegida para el estudio, b) apreciar y tratar de descubrir la
perspectiva de los participantes sobre sus propios entornos y, c¢) considerar la investigaciéon como un
proceso interactivo entre el investigador y dichos participantes, que se presenta de manera descriptiva
y analitica, otorgando especial importancia a las palabras de las personas y su comportamiento
observable como informacion fundamental (p. 26). Por su parte, para Herndndez Sampieri et al.
(2014), “la investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fenomenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (p. 358).

Al referirse al estudio de caso, Vasilachis de Gialdino (2006) seiala que “el caso es definido como
un sistema delimitado en tiempo y espacio de actores, relaciones e instituciones sociales donde se
busca dar cuenta de la particularidad del mismo en el marco de su complejidad” (p. 220). Sobre las
investigaciones realizadas a través del método de caso, Martinez Carazo (2006) destaca que segln el
proposito que persigan pueden ser descriptivas (cuando su objetivo es identificar y describir los
diversos factores que afectan al fenémeno estudiado) o exploratorias (cuando buscan establecer una
aproximacion entre las teorias presentes en el marco tedrico y la realidad que es objeto de estudio)
(p.171).

La seleccion del caso se realizo siguiendo un criterio de relevancia, el cual se bas6 en un analisis
exploratorio previo. El cardcter precursor en materia de intervencion universitaria en contextos de
encierro y su ininterrumpida implementacion desde el afio 1985, configuran al Programa UBA XXII
como un caso significativo que merece ser estudiado. El Programa establecid su primer vinculo con
la FFyL a principios de los afios noventa, cuando el Laboratorio de Idiomas intervino en la ensenanza
de espafiol como segunda lengua para migrantes que se encontraban privados de su libertad. A partir
de 2005, el Programa Queer, dependiente de la SEUBE, comenzd a organizar actividades
extracurriculares de manera regular tanto en el CUD como en el CUE. El dictado de la carrera de
Letras se incorpor6é formalmente en el afio 2008, mientras que la de Filosofia en el afio 2014.
Asimismo, la FFyL participa de la realizacion de distintas actividades de investigacion y de extension.
El recorte sobre el objeto de conocimiento y la circunscripciéon de la investigacion a la

implementacion del Programa por la FFyL fue consecuencia de la relevancia de las intervenciones de
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esta Unidad Académica en contextos carcelarios y de la factibilidad del estudio a partir de la
posibilidad de establecer contacto con los docentes participantes y con el equipo de coordinacion del
Programa. Para estudiar las aludidas intervenciones en entornos de encierro y poder lograr un
acercamiento de las teorias referidas en el marco teorico y la realidad objeto de estudio, asi como
responder las preguntas de investigacion, se consideraron las siguientes unidades de analisis:

1) Actores universitarios: directora del Programa, equipo de coordinacién por la FFyL y docentes
participantes de la FFyL.

2) Producciones literarias, ilustraciones y audios de personas en contextos de encierro.

3) Documentos normativos y de recomendacion: normas regulatorias del SPF; normas reglamentarias
del Programa UBA XXII y de los centros universitarios; Convenio entre la UBA y el SPF?;
recomendaciones de la Procuracion Penitenciaria de la Nacion* (PPN).

Martinez Carazo (2006) senala que “tanto las preguntas de investigaciéon como las proposiciones
tedricas contienen los constructos (conceptos, dimensiones, factores o variables) de los cuales es
necesario obtener informacion” (p. 179). En consecuencia, respecto a los actores universitarios, en
primer lugar, las variables de andlisis atinentes a los coordinadores del Programa estuvieron dadas
por el modo en el que realizan la gestion académico-administrativa con perspectiva interinstitucional,
asi como la manera de gestionar la extension y la investigacion en contextos carcelarios. Con relacion
a los profesores, las variables fueron definidas por las practicas pedagogicas, el perfil docente y los
resultados educativos derivados de sus intervenciones.

Por su parte, las producciones literarias, ilustraciones y audios se analizaron a la luz de sus contenidos
tematicos, mensajes vinculados a la autorreflexién, cambios de perspectiva y transformacion.
Asimismo, se consideraron las narrativas relacionadas a las trayectorias personales y formativas; las
emociones sobre el sentido de escribir/estudiar en la carcel, como respecto al cruce de la experiencia
de formacion y del encierro.

En cuanto a los documentos normativos, constituyeron variables de analisis las relacionadas a la
mision, organizacion, funciones y caracteristicas del SPF que surgen de las regulaciones vigentes; la
finalidad, actividades y aspectos vinculados a la implementacion del Programa UBA XXII que
resultan de las normas emanadas del Consejo Superior de la UBA; en tanto que en el caso del
Convenio entre la UBA y el SPF, las variables estuvieron delimitadas por la finalidad del acuerdo, el
compromiso asumido por las partes y las clausulas vinculadas a la implementacion del Programa

UBA XXII. De las resoluciones que reglamentan los centros universitarios, dictadas por el Ministerio

3 El texto del Convenio entre la Universidad de Buenos Aires y el Servicio Penitenciario Federal forma parte de la
resolucion del Consejo Superior de la UBA nro. 63/1986.
4 La Procuracion Penitenciaria de La Nacion es un organismo oficial de defensa de los derechos humanos de las personas
privadas de la libertad. Entre sus facultades, se encuentra la de dictar recomendaciones.
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de Justicia y Derechos Humanos, se analizé los aspectos vinculados a la organizacion y
funcionamiento de éstos. Finalmente, el andlisis de los documentos de recomendacion producidos por
la PPN se sustentd en las acciones del personal penitenciario que interfieren en la implementacion

del Programa.

2. Descripcion de los instrumentos para la obtencion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos se basaron en el analisis de documentos normativos y de
recomendacion, asi como en las producciones literarias, audios e ilustraciones realizadas por las
personas detenidas. Las producciones seleccionadas para el andlisis incluyeron publicaciones de
revistas, libros y podcasts creados por los participantes del Programa. La seleccion se baso en criterios
de relevancia, accesibilidad y representatividad. Las publicaciones fueron identificadas a través de
consultas con los coordinadores del Programa, revisiones del archivo institucional de la FFyL y de la
pagina web del Taller Colectivo de Edicion (TCE).

Asimismo, se realizaron entrevistas a integrantes del equipo de coordinaciéon por la FFyL, a la
directora del Programa UBA XXII y a los docentes participantes (algunos de ellos fueron
entrevistados en su rol de profesores y de coordinadores). Los ltimos, también fueron consultados
mediante el uso de cuestionarios con preguntas abiertas remitidos por correo electronico.

A pesar de que en el disefio original de la investigacion se proyecto la realizacion de entrevistas
presenciales como principal instrumento de recoleccion de datos, durante el trabajo de campo, se
presentaron dificultades significativas para concertar entrevistas que permitieran la interaccion
témporo-espacialmente situada entre el entrevistador y el entrevistado (Guber, 2004, p. 135). Como
consecuencia, para asegurar la viabilidad y continuidad de la investigacion resultd necesario apelar
al uso de cuestionarios con preguntas abiertas remitidos de manera electronica, los cuales fueron
combinados con entrevistas bajo la modalidad presencial, telefonica y por videoconferencia. Las
entrevistas telefonicas y por videoconferencia facilitaron la interaccion en tiempo real, a la vez que
permitieron una mayor flexibilidad para coordinar con los participantes. En todos los casos, se dio un
contacto fluido con los informantes, lo que habilito la posibilidad de la repregunta durante el avance
de la investigacion.

La siguiente tabla contiene un detalle de las técnicas utilizadas para la recoleccion de datos, con

indicacion del rol que cada informante ocupa en relacion al Programa UBA XXII:
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Nro. Informante’ Técnica para la recoleccion de datos Rol del inférmate

1 Juan Pablo Parchuc Entrevista presencial (11-9-2023) Docente en curso de extension y
director del Programa de
Extension en Carceles (PEC)

2 Sabrina Charaf Entrevista por videoconferencia (3-5-2024) | Docente en curso de extension e
integrante del equipo de
coordinacion del PEC

3 Ana Camarda Entrevista por videoconferencia (14-5-2024) | Docente en curso de extension e
integrante del equipo de
coordinacion del PEC

4 Carolina Ramallo Entrevista por videoconferencia (6-8-2024) | Docente en curso de extension
durante el afio 2009

5 Diego Caramés Entrevista por videoconferencia (18-8-24) Docente de la carrera de
Filosofia

6 Cynthia Bustelo Entrevista telefonica (24-5-2024) Docente en curso de extension,
coordinadora general de la FFyL
por el Programa UBA XXII y
coordinadora pedagogica del
PEC

7 Agostina Leggiero Entrevista telefonica (4-6-2024) Docente en curso de extension

8 Marcos Cuen Entrevista telefonica (15-5-2024) Coordinador académico de la
carrera de Filosofia por el
Programa UBA XXII

9 Marta Laferriere Entrevista telefonica (10-4-2024) Directora del Programa UBA
XXII

10 Julia Satlari Cuestionario con preguntas abiertas remitido | Docente en curso de extension

por correo electronico (24-7-2024)
11 Maria José Rubin Cuestionario con preguntas abiertas remitido | Docente en taller de extension e
por correo electronico (29-7-2024) integrante del equipo de
coordinacion del PEC
12 Yanina Garcia Cuestionario con preguntas abiertas remitido | Docente en taller de extension e
por correo electronico (4-6-2024) integrante del equipo de
coordinacion del PEC

Se emplearon dos tipos de entrevistas: la entrevista semiestructurada con un método de guia y la
entrevista en profundidad. En primer lugar, la entrevista semiestructurada con un método de guia se

utilizé con relacion a los docentes participantes del Programa, ya que permitié una recoleccion de

5 La identificacion de los prenombres y apellidos de los informantes fue respaldada por los avales correspondientes.
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datos algo sistematica para cada entrevistado. Este tipo de entrevistas también se utilizé con algunos
miembros del equipo de coordinacion del PEC de la FFyL.

En segundo lugar, el director del PEC (quien se desempefié como coordinador general del Programa
por la FFyL) y la directora del Programa, fueron informantes claves para la investigacion. Por tal
motivo, se llevaron a cabo entrevistas en profundidad que tuvieron como norte captar resultados mas
profundos, extensos, detallados y precisos vinculados a las estrategias de gestion interinstitucional
que suponen las intervenciones universitarias en contextos carcelarios y las complejidades que se les
presentan en el devenir de la implementacion del Programa. Wengraf (2001), citado por Valles (2007,
p. 41), senala que las entrevistas en profundidad “son conversaciones profesionales, con un propdsito
y un disefio orientados a la investigacion social, que exige del entrevistador gran preparacion,
habilidad conversacional y capacidad analitica”. Asimismo, Valles (2007) agrega que “el investigador
que trabaja con entrevistas [...] ha de traducir las cuestiones de investigacion (objetivos, hipotesis,
etc.) en preguntas o asuntos de conversacion con mayor o menor estandarizacion y estructuracion”
(p. 59).

Cada entrevista, con una duracion promedio de 50 minutos, se llevo a cabo de forma individual. Tras
su realizacion, las grabaciones de las entrevistas fueron transcriptas y registradas en una planilla para
su analisis. Ademas, el registro también incluyo las respuestas obtenidas a través de los cuestionarios
enviados por correo electronico.

Se llevo a cabo un muestreo no probabilistico e intencional (Sabino, 1992, p. 83), tanto en la poblacion
de docentes como entre aquellos que desempefian cargos relacionados con la gestion del Programa,
el cual consisti6 en la seleccion de participantes relevantes. Corresponde senalar que el equipo de
coordinacion por la FFyL, actualmente, se encuentra integrado por una coordinadora general por la
FFyL y un coordinador académico por cada una de las carreras (Letras y Filosofia). A su vez, en
relacion a las actividades de extension, existe el PEC, cuya gestion se encuentra a cargo de un director,
una coordinadora pedagogica (cargo desempefiado por la actual coordinadora general) y un equipo
de coordinacion conformado por ocho integrantes. A nivel general, el Programa UBA XXII depende
de una Direccion que funciona bajo la orbita de la Secretaria de Asuntos Académicos del Rectorado
de la UBA. En total, fueron consultados ocho de los actores mencionados.

El muestreo de los docentes se centrd principalmente en aquellos que imparten talleres y cursos de
extension, ya que son los encargados de brindar un acompafiamiento a los docentes de las carreras de
grado, organizar reuniones informativas de encuadre y, ademas, mantienen una presencia continua en
el territorio gracias a la mayor oferta de cursos y talleres de extension en comparacion con las
asignaturas de las carreras. Para ilustrar esto, en cada cuatrimestre se ofrecen regularmente dos

materias de las carreras de grado, cada una a cargo de un solo docente. En contraste, se dictan
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habitualmente ocho talleres por cuatrimestre, cada uno impartido por parejas pedagogicas. En total,
se consulto a diez docentes participantes del Programa por la FFyL.

La combinacion de fuentes primarias, obtenidas a partir de entrevistas con docentes y coordinadores
del Programa, y fuentes basadas en la consulta de obras literarias, ilustraciones y audios producidos
en el marco de las actividades organizadas por la FFyL en contextos de encierro, responde a las
dificultades inherentes al campo y a la impermeabilidad de la agencia penitenciaria. Estas
circunstancias han influido en la eleccion de estas técnicas de recoleccion de datos por sobre otras

que requieren el ingreso a las instituciones penales, como la observacion participante.

3. Descripcion de la metodologia para el analisis de la informacion obtenida

El analisis de los datos se realizé en forma inductiva, orientado por la literatura aludida en el marco
teorico de la investigacion (Martinez Carazo, 2006, p. 186). Las interpretaciones y conclusiones a las
que se ha arribado han resultado de una inmersion profunda en los datos, evitando juicios
preconcebidos.

Se utiliz6 una metodologia de andlisis de contenidos para examinar y comprender en profundidad la
informacion recopilada a partir de la aplicacion de las técnicas para la obtencion de datos enunciadas
en el apartado 2. Esta permitio, por un lado, desentrafiar patrones, temas y significados inherentes a
los documentos, transcripciones de entrevistas y otros datos relevantes y, por otro lado, resumir y
organizar la informacién de manera coherente, lo que facilitd la presentacion y discusion de los
resultados en el contexto de la investigacion (Marradi et al., 2007, pp. 290-292).

Por ultimo, se aplico la triangulacion de datos para fortalecer la validez y la confiabilidad de los
resultados. Esto implico la utilizacion de variadas fuentes de datos y su comparacion, a fin de abordar
la investigacion desde multiples perspectivas. La triangulacion de evidencias permitié reducir el
riesgo de sesgos, lo que en ultima instancia contribuy6 a la robustez de los hallazgos y las

conclusiones obtenidas en este estudio (Benavides et al., 2005, pp. 119-122).
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SEGUNDA PARTE: El Programa UBA XXII

CAPITULO I: Institucionalizacion del Programa UBA XXII

El presente capitulo contiene, en un primer momento, un recorrido acerca de los inicios del Programa
UBA XXII, el cual se fue configurando en un contexto sociopolitico de restablecimiento de las
instituciones democraticas que favorecid la consolidacion, en 1985, de esta experiencia disruptiva, a
la vez que pionera a nivel nacional e internacional, en lo que respecta a educacidon universitaria en
contextos de privacion de la libertad. Asimismo, se da cuenta de su pretendida meta de borrar las
barreras fisicas y simbolicas de aislamiento de las personas detenidas a partir de la llegada de la
universidad a la cércel.

Por otro lado, se referencia el marco normativo que sentd las bases para que la educacion en contextos
de encierro alcance a institucionalizarse y de su perspectiva politica promotora del derecho
fundamental a la educacién. Se destaca que el Programa fue diversificando la oferta académica asi
como su presencia en distintos establecimientos penitenciarios federales y que contempla las tres
funciones sustantivas de la universidad, por lo que también desarrolla actividades de investigacion y
extension.

En un segundo apartado se alude a la incorporacion paulatina de la FFyL dentro de la orbita del
Programa. Desde sus primeras actividades en los afios noventa, con la ensefianza de espanol a
migrantes privados de libertad, hasta la incorporacion formal de la carrera de Letras en el afio 2008 y
Filosofia en 2014. También se destaca el crecimiento progresivo y significativo que experimento esta
Unidad Académica vinculado a las intervenciones en entornos carcelarios, fundamentalmente a partir
de la diversificacion y consolidacion de la oferta de talleres, cursos y actividades organizadas por el
PEC; circunstancia que demandé una mayor estructura de gestion.

Toda vez que las intervenciones educativas no pueden soslayar el contexto de implementacion, mas
aun si se trata del entorno carcelario, la tltima parte del capitulo contiene una descripcion actualizada,
a partir del ultimo informe anual de la PPN, sobre la situacion de los derechos humanos en las carceles
federales de la Argentina, con una especial consideracion sobre las condiciones de detencion de los
Complejos Penitenciarios I y IV de Ezeiza y el CPF de la CABA, como consecuencia de que la
actividad educativa por parte de la FFyL se desarrolla en dichos establecimientos. A partir de los
datos relevados en el mencionado informe, se busco contrastar la teoria sentada en el marco teorico,
vinculada a las cérceles en tanto instituciones totales y al mismo tiempo, dar cuenta de aspectos
vinculados a la cultura carcelaria, caracterizada por la violencia y la vulneracion de derechos para
realizar una comparacion, durante la progresion de la investigacion, con la contracultura que se gesta
en los centros universitarios y el efecto transformador de las practicas educativas sobre las vidas de

las personas privadas de libertad.
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1. Génesis del Programa

El Programa UBA XXII es precursor a nivel nacional e internacional en materia de educacion
universitaria en entornos carcelarios. Surgi6 en un contexto de restablecimiento de las instituciones
democraticas, durante una gestion dentro del SPF que se distinguid por su imperativo de renovar y
proyectar una imagen transformada de la institucidn, en contraste con el periodo de dictadura militar
que abarc6 desde 1976 hasta 1983 (Di Préspero et al, 2023, p. 72). Su génesis fue consecuencia de la
recepcion de un pedido formulado a quien luego resulté ser la directora del Programa, Marta
Laferriere, por parte de una madre que luchaba para que se realizara el deseo de su hijo, que se
encontraba cumpliendo una condena en la carcel de Devoto, de acceder al derecho a la educacion
universitaria. En el mencionado clima de retorno a la democracia, Marta Laferriere, quien habia
regresado al pais luego de su exilio politico en Venezuela y se desempefiaba en la coordinacion del
Ciclo Bésico Comun (CBC), vislumbrd la posibilidad de llevar la universidad a la carcel, a partir de
esa solicitud (Andrade y Fernandez, 2008, 14m 02s; Cosachov, 2021, p. 95; Television Publica, 2016,
Im 415s).

Marta Laferriere (2006 a) resaltod que el Programa UBA XXII se propuso superar las barreras fisicas
y simbolicas de la carcel, haciendo que los muros sean "porosos" para romper el aislamiento de las
personas encarceladas que impacta sus vidas de manera tan negativa. La iniciativa no tuvo un
proposito asistencialista. “La Universidad no llega a la carcel con una mirada piadosa sino
profundamente politica” (p. 12). La denominacion inicial del Programa fue “universidad en la carcel”,
luego Programa de Estudios UBA-SPF (PEUS), hasta alcanzar la denominacion actual “Programa
UBA XXII” (p. 11).

El 17 de diciembre de 1985 el Rector Normalizador de la UBA, Francisco José Delich, firmé un
Convenio marco con el director nacional del SPF, Carlos Angel Daray, estableciendo las bases para
una experiencia innovadora y disruptiva en el ambito de la educacion universitaria. Este Convenio
permiti6é que las personas detenidas, ya fueran procesadas o condenadas, alojadas en unidades del
SPF, pudieran iniciar o completar sus estudios universitarios. Posteriormente, el Convenio fue
ratificado por el Consejo Superior Provisorio de la UBA el 18 de febrero de 1986, mediante la
resolucion 63/1986 (véase Anexo I). La norma aludida dejo sin efecto previas resoluciones emitidas
por autoridades universitarias (durante periodos de regimenes autoritarios), que estipulaban la
suspension automatica de cualquier estudiante condenado o en proceso judicial por delitos dolosos,
hasta la resolucion definitiva del caso o el cumplimiento de la sentencia correspondiente®.

El compromiso asumido por la UBA de impartir ensefianza universitaria en las unidades

penitenciarias del SPF requeria una coordinacion organizativa y académica que excedia el &mbito de

©Seguin obra en el Anexo I de la Resolucion del Consejo Superior nimero 4950/1993.
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una facultad o carrera especifica, abarcando también el CBC como primer afo de todas las carreras.
Por ello, el 27 de mayo de 1988, el Rector de la UBA emiti6 la resolucion n® 344/88 (véase Anexo
1), estableciendo que el programa pasaria a depender de la Secretaria de Asuntos Académicos del
Rectorado. Posteriormente, en 1993, la UBA observo un notable incremento en el nimero de personas
privadas de la libertad que participaban del Programa’, lo que exigioé una mayor complejidad en su
gestion. Como consecuencia del crecimiento de la matricula, de la diversificacion de carreras y
actividades de extension, mediante resolucion nro.4950/1993 (véase Anexo III), el Consejo Superior
de la UBA cre6 en el ambito de la Secretaria de Asuntos Académicos de la UBA, el Programa de
Estudios de la UBA en el SPF (UBA XXII) y dot6é al mismo de una estructura de direccion acorde
con sus necesidades administrativas y académicas.

El 28 de agosto de 2013, el Consejo Superior de la UBA resolvid, a partir de la resolucion 7349/2013
(véase Anexo IV), aprobar un reglamento del Programa donde se detalla su finalidad, las actividades
académicas que comprende, la dependencia institucional y organizacion del mismo, aspectos
relacionados a la inscripcion de los aspirantes a cursar, mecanismos de evaluacion y acreditacion y
una disposicion general que establece la presentacion anual de un plan de actividades a realizar, asi
como un informe de gestion ante la Secretaria de Asuntos Académicos.

El Programa UBA XXII se dedica a la ejecucion de actividades de docencia, investigacion y extension
en establecimientos del SPF. Su objetivo principal es garantizar el acceso a la educacion universitaria,
tanto en sus aspectos curriculares como extracurriculares, a quienes se encuentran privados de su
libertad ambulatoria (Laferriere, 2019, p. 34). Empez6 a funcionar en el actual CPF de la CABA (ex
Unidad 2 de Devoto) y luego se extendio a otras unidades y complejos penitenciarios federales, dentro
del ambito de la CABA y la localidad de Ezeiza. También tuvo presencia en tres unidades de Marcos
Paz, y en la carcel de Caseros, antes de su demolicion. Actualmente, cuenta con la colaboracion de
siete unidades académicas: CBC, Facultad de Derecho, Facultad de Ciencias Sociales, Facultad de
Ciencias Econdmicas, Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, Facultad de Psicologia y FFyL. Las
mismas, bajo modalidad presencial, dictan ocho carreras de grado (Abogacia, Administracién de
Empresas, Contador Publico, Trabajo Social, Psicologia, Sociologia, Filosofia y Letras). Ademas,
desarrollan una variedad de iniciativas vinculadas a la investigacion y a la extension universitaria
(Parchuc et al, 2020, p. 12).

Los estudiantes privados de la libertad que participan del programa son considerados alumnos
regulares de la UBA, con los mismos derechos y obligaciones. En consecuencia, participan de las

elecciones para los centros de estudiantes de las respectivas facultades y eligen delegados que los

7 El Anexo I de la resolucion del Consejo Superior de la UBA nro. 4950/1993 detalla que en 1985 el Programa se
implementd con 3 alumnos y hasta fines del primer cuatrimestre de 1993, habian participado 415 alumnos detenidos en
las unidades penitenciarias 2 de Villa Devoto y 16 de Caseros.

48



representen ante las autoridades de la universidad. Asimismo, bajo la 16gica de evitar cualquier tipo
de discriminacion, los diplomas obtenidos en contexto de privacion de libertad no incluyen
indicaciones sobre su origen (Cosachov, 2021, p. 97).
En relacion al Programa, Marta Laferriere (2019), seiala que “es una herramienta invalorable para la
construccion de ciudadania, como asi también la reconstruccion de las subjetividades de los hombres
y las mujeres que habitan las carceles en Argentina” y agrega que “ha sido declarado de Interés
Nacional por la Honorable Camara de Diputados de la Nacion” (p. 35). Asimismo, la directora del
programa considera que no es el rol de la universidad volver a juzgar ni condenar a las personas por
su pasado, sino que esta representa el presente y el futuro (Torres Cabreros, 2015). En cuanto al
posicionamiento de la UBA en torno al Programa, afirma que la presencia de la universidad en el
ambito carcelario no se justifica desde una perspectiva compasiva, sino profundamente politica. Su
base se encuentra en la creacién y mantenimiento de un espacio donde se pueda ejercer el derecho a
la educacion, desafiando asi la logica del premio y castigo en el acceso a los estudios universitarios,
porque la educacion no debe ser considerada un premio, sino un derecho fundamental (Laferriere,
2006Db, p. 36).
La fundadora del Programa, al reflexionar sobre el impacto que la universidad provoca en la vida de
las personas, resalta que “todos los que circulamos por la Universidad sabemos que ella nos ha dejado,
ademas de un titulo, otro modo de ver la realidad [...]. Eso era lo que nosotros también teniamos que
generar” (Fava y Parchuc, 2016, p. 16). Asimismo, en relacion a la educacion, sus efectos sobre las
personas y sentidos que debe asumir en las carceles, Marta Laferriere (2008) afirmo:
La educacion es un proceso permanente; una modalidad de socializacién y comunicacion, que facilita
la inclusion del ser humano y su participacion en los bienes culturales. No admite fisuras el postulado
que sostiene que el proceso educativo no debe ser interrumpido por la imposicion de una medida
privativa de la libertad. No es valido asignar a la educacion en la carcel, el valor instrumental de
actividad para ocupar el tiempo y asi conservar el orden. Pensamos que la oferta educativa en los

establecimientos penitenciarios es valida en si misma y los contenidos y las modalidades deben ser, en

todo lo posible, similares en calidad y cantidad dentro y fuera de la carcel (p. 3).
Por su parte, Daroqui (2000), al referirse a los origenes del Programa UBA XXII lo describidé como
“una experiencia que, mas alla de lo académico, proponia resignificar el espacio y el tiempo carcelario

como asi también producir una ruptura en la estrategia del aislamiento, tres pilares basicos de la

tecnologia penitenciaria” (p. 16).

2. La irrupcion del Programa UBA XXII en la Facultad de Filosofia y Letras
El Programa estableci6 su primer vinculo con la FFyL a principios de los afios noventa, cuando el

Laboratorio de Idiomas intervino en la ensefianza de espanol como segunda lengua para migrantes
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que se encontraban privados de su libertad. A partir del afio 2005, un grupo de académicos comenzo
a tomar contacto con la educacion en contextos de privacion de la libertad, impartiendo clases del
CBC en las cérceles de Devoto y Ezeiza. Esta implicacion en contextos de encierro también abarcéd
el apoyo que habia comenzado en septiembre de 2004 a un grupo de activistas detenidos
preventivamente tras los acontecimientos durante las protestas contra el Codigo Contravencional
frente a la Legislatura portefia. En el afio 2007, se propuso formalizar la intervencion estableciendo
un taller sobre escritura, derechos humanos y politicas contra la discriminacion, organizado desde el
Area Queer, en los centros universitarios ubicados en la Unidad 2 y en la Unidad 3, actualmente
denominadas CPF de la CABA y CPF IV de Mujeres de Ezeiza, respectivamente. Dada la
receptividad y el nivel de discusion generado en este entorno, se decidid incorporar en el afio 2008 la
carrera de Letras a la oferta académica, a la que se sumé Filosofia en el afio 2014 (Bustelo y Parchuc.,
2023, pp. 18-19; Parchuc et al., 2020, pp. 14-15; Parchuc et al., 2022, p. 86).

Con el transcurso del tiempo, las actividades propuestas se ampliaron y diversificaron.
Progresivamente, se sumaron otros departamentos, programas de extension, catedras, equipos de
investigacion e incluso grupos estudiantiles, que aportaron nuevas propuestas. De este modo, se
expandio el area de influencia y se consolid6 la presencia de la FFyL en los centros universitarios y
se contribuy¢ a la creacion de nuevos espacios y proyectos institucionales dentro de las prisiones.
Para coordinar y orientar estas actividades, en el afio 2011, se establecié un area especifica de
extension en carceles dentro de la SEUBE de la FFyL de la UBA. A través de esta instancia, se
convoco a docentes, investigadores y estudiantes con experiencia en contextos de encierro para
compartir conocimientos, discutir directrices y establecer criterios de intervencion, con el objetivo de
fortalecer las actividades existentes y definir una politica institucional. De estas reuniones surgi6 el
PEC (Parchuc et al., 2020, p. 15).

A modo de sintesis, el siguiente fragmento de la obra de Bustelo y Decembrotto (2020) explica sobre

las intervenciones de la FFyL en contextos de encierro:

La Facultad de Filosofia y Letras en las carceles, reune dos nucleos centrales de actividades que despliegan toda
una serie de dispositivos. Concretamente, se dicta la carrera de Letras y Filosofia, y a través del Programa de
Extension en Carceles (dependiente de la Secretaria de Extension y Bienestar Estudiantil) se coordinan talleres
socioculturales vinculados a la movilizacion, circulacion y promocion de la palabra en sus distintos soportes,

formatos, posibilidades (p. 96).
El PEC tiene por objeto, coordinar actividades de formacion, investigacion y extension en carceles,
orientadas a promover los derechos humanos y fomentar la inclusion de personas privadas de libertad
y liberadas (Bustelo, et al, 2021, p. 48; Parchuc, 2018, p. 171). Bajo esa premisa, planifican e
implementan proyectos y acciones destinados a facilitar el acceso a la educacion, promover la
formacion y contribuir al desarrollo artistico, cultural y comunitario. El PEC cuenta con un equipo
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interdisciplinario integrado por docentes, investigadores, estudiantes, asi como profesionales y
activistas con experiencia en trabajo y militancia dentro de las carceles (Parchuc et al., 2020, p. 15).
El PEC no solo ha conferido una mayor institucionalidad y visibilidad a las actividades de la FFyL,
dentro del contexto del Programa UBA XXII, sino que también ha facilitado una conexién con
movimientos sociales y politicos que estan comprometidos en la defensa de los derechos de las
personas privadas de libertad y aquellas que han sido liberadas (Delfino y Parchuc, 2017, p. 110).

La FFyL logré extender su ambito de accion a diversos establecimientos penitenciarios federales
vinculados al Programa UBA XXII®, donde dictan las carreras de grado, asi como talleres y cursos
que tienen la particularidad de estar abiertos a toda la poblacidn carcelaria y que convocan a un gran
numero de personas por cuatrimestre (Charaf, et al., 2022, p. 72; Bustelo, et al. 2021, p. 48). También
en el pasado desarrollaron actividades en las carceles de Caseros y Marco Paz y antes de la pandemia
dictaron talleres en tres centros de régimen cerrado a partir de un convenio con la Direccion de
Derechos de Nifas, Nifios y Adolescentes de la CABA. Si bien organizan actividades en ambitos
intracarcelarios, éstas exceden esos espacios y se proyectan extramuros, muchas veces en articulacion
con otras universidades y organizaciones (Bustelo, et al. 2021, p. 48; Bustelo y Parchuc, 2023, p. 20).
Desde el comienzo de sus actividades organizaron diversos talleres intramuros, asi como seminarios,
charlas y cursos sobre practicas educativas y culturales en contextos de encierro, dirigidos a docentes
o profesionales interesados en especializarse en este ambito. Entre los talleres implementados a lo
largo de la trayectoria de la FFyL en contextos de encierro, pueden mencionarse los siguientes: Taller
de Educacion Popular, de Género y Derechos Humanos, de Historia de los Movimientos Sociales, de
Musica, de Derechos Laborales y Organizacion Sindical, de Fotografia Estenopeica, de Reflexiones
sobre Géneros y Sexualidades, y el taller de Relatos de Segunda. Los talleres abordan una amplia
gama de temas que abarcan desde la promocion de los derechos humanos y la resistencia contra la
violencia institucional, hasta cuestiones relacionadas con las politicas de género, la diversidad sexual
y la discapacidad, abarcando también aspectos vinculados con la escritura y la comunicacion
(Bustelo, 2021, p. 10; Bustelo y Parchuc, 2023, p. 21). Con relacién a estos ultimos aspectos, se
pueden mencionar el Taller de Radio, el Taller de Escritura, el TCE, el Taller de Narrativa y el Taller
de Literatura del Centro Socioeducativo de Régimen Cerrado Manuel Belgrano (Bustelo y Parchuc,

2023, p. 20; Parchuc, 2018, p. 173).

8 La FFyL de la UBA actualmente tiene presencia en el CPF de la CABA. Por su parte, en la ciudad de Ezeiza, dicta clases
a las personas detenidas en el CPF IV de mujeres y el CPF I de varones, asi como en el Centro Federal de Detencion de
Mujeres (Unidad nro. 31). Asimismo, quienes se encuentran alojados en la Colonia Penal de Ezeiza (Unidad nro. 19),
pueden ser trasladados al CUE que funciona en el Complejo Penitenciario I, para estudiar la carrera de Filosofia.
Disponible en: https://www.pensamientopenal.com.ar/system/files/Documento_Editado1292.pdf. [Fecha de consulta:
marzo 2024].
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Otra de las iniciativas, es la relacionada a la Diplomatura en Gestion Sociocultural para el Desarrollo
Comunitario, un programa de formacion, con una duracion de un afio, que busca recuperar
conocimientos y practicas de intervencion social y cultural comunitaria (tales como centros culturales,
museos, bibliotecas populares, editoriales independientes, radios cooperativas y otras formas de
organizacion) para promover proyectos en el interior y fuera de la carcel (Parchuc, 2018, p. 171).
Muchas de las actividades que se desarrollan trascienden los muros de la cércel y son publicadas en
libros, revistas, fanzines, podcasts, blogs, ¢ incluso, el CUD ha emitido un programa radial
denominado RadiOculta.

En relacion a la publicacion de revistas, las mismas tienen lugar en el marco del TCE, el cual se dicta
desde el afio 2010 y se ha consolidado como un curso extracurricular impartido por la FFyL de la
UBA. EI TCE edita y publica tres revistas de forma semestral en el CUD y el CUE. En primer lugar,
“La Resistencia”, con una trayectoria que abarca 23 nimeros, la cual se gesta en el seno del CPF de
la CABA. Ensegundo lugar, “Los Monstruos Tienen Miedo”, que hasta la fecha ha editado el nimero
décimo séptimo en el CPF I y Desatadas, revista que ha lanzado su cuarto numero y se edita en el
CPF IV de Ezeiza. (Rubin, 2019, p. 55). Las revistas, publicadas por la Editorial de la FFyL, se
distribuyen gratuitamente en formato impreso y digital. Estan disponibles a través de las redes
sociales del TCE y en la pagina web donde la FFyL difunde sus publicaciones de extension ° (Rubin,
2020, p. 93). En el afio 2014, las revistas “Los Monstruos Tienen Miedo” y “La Resistencia”
recibieron el Diploma de Interés para la Promocion y Defensa de los Derechos Humanos, y el director
del PEC, Juan Pablo Parchuc, fue declarado personalidad destacada en el ambito de los derechos
humanos por la Legislatura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires!’.

En lo atinente a la publicacion de libros, se han publicado obras que recopilan el material generado
en los talleres: “Ninguna calle termina en la esquina. Historias que se leen y se escriben en la carcel"
y "Antologia de jovenes escritores en contextos de encierro: Expresos Literarios" (Parchuc et al.,
2018, p. 173). Ademas, han editado libros que documentan el bagaje de experiencias acumuladas
como consecuencia de la intervencion en las carceles, entre los que se destacan: "Saberes en didlogo.
Experiencias de formacion y gestion sociocultural en la carcel" (Parchuc et al., 2020, p. 18) y
“Escribir en la carcel. Practicas y experiencias de lectura y escritura en contextos de encierro”.
También han colaborado en la edicidén de cuatro libros de Gaston Brosio, un estudiante del CUD,
actualmente liberado (Bustelo y Parchuc, 2023, p. 22). Al referirse a estas iniciativas, Parchuc et al.

(2020) resaltan que “para llegar a ser libro o revista, la escritura tras las rejas tiene que superar

® Disponible en: http://seube.filo.uba.ar/banner/revistas-de-extensi%C3%B3n. [Fecha de consulta: marzo de 2024].

10 Disponible en: La Legislatura entregd reconocimientos a quienes trabajan por més oportunidades para las personas

privadas de libertad - Nota de Maria Rachid | Facultad de Filosofia y Letras - UBA . [Fecha de consulta: marzo de 2024].
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multiples barreras fisicas y simbolicas; trabas, prohibiciones, dificultades, prejuicios, silencios,
censuras” (p. 23).

Por su parte, RadiOculta, también cumple la mision de trascender los espacios de encierro. Desde el
afno 2017, la FFyL dicta talleres de radio en el CUD, ubicado en el CPF de la CABA, a través del
PEC y en articulaciéon con FM La Tribu. Estos talleres dieron nacimiento a un programa radial que
se transmitié de manera semanal, con contenidos grabados y producidos en la céarcel de Devoto!!
durante dos afios. Se emiti6é por FM La Tribu 88.7 o fmlatribu.com y, desde el afio 2022, se produce
un podcast. El proyecto forma parte de Prision Radio International, una red que agrupa radios en
carceles de todo el mundo.

Resulta relevante una tltima referencia respecto a las actividades que se proyectan mas alla del ambito
carcelario, como es el caso del Encuentro Nacional de Escritura en la Carcel (ENEC). Anualmente,
el PEC, conjuntamente con el Departamento de Letras de la FFyL de la UBA, organiza el ENEC. El
evento se celebro por primera vez en el 2014, y en el 2023 celebraron los 10 afios de convocatoria
ininterrumpida. Cada uno de los encuentros es transmitido por YouTube!2, sitio web desde el cual se
puede recuperar la experiencia.

Los encuentros tienen como proposito compartir vivencias relacionadas con la practica de la lectura
y la escritura en entornos carcelarios, asi como difundir producciones literarias y/o artisticas y
diversas formas de intervencion desde el ambito cultural, artistico y educativo dentro de contextos de
encierro. Inicialmente llevados a cabo en la Biblioteca Nacional Mariano Moreno y en el Museo del
Libro y de la Lengua, a partir de la tercera edicion, se establecié como sede permanente el Centro
Cultural Paco Urondo. La agenda del evento comprende conferencias, paneles tematicos, sesiones de
lectura, presentaciones de obras literarias, espectaculos en directo, talleres, reuniones de trabajo,
exposiciones de arte, proyecciones audiovisuales, exposiciones de materiales literarios y otros
documentos producidos en contexto de reclusidon, asi como una feria que destaca productos
elaborados por cooperativas y proyectos sociales de liberados (Parchuc, 2018, p. 174).

La convocatoria estd dirigida a escritores, artistas, editores, activistas, docentes, investigadores,
periodistas, abogados y otros profesionales con experiencia o participacion en &mbitos relacionados
con la carcel y el sistema penal, aunque se encuentra abierta al publico en general y busca, de hecho,
involucrar a toda la sociedad en su dinamica. Entre los participantes se cuentan equipos universitarios

y docentes de instituciones educativas que operan en contextos de encierro, organizaciones de

' Informacién disponible en: http:/novedades.filo.uba.ar/novedades/radioculta-un-podcast-hecho-en-la-c%C3%A I rcel-
devoto. [Fecha de consulta: marzo de 2024].

12 Cada uno de los encuentros esta disponible en:

https://www.youtube.com/results?search _query=encuentro+escrituraten+lat+carcel. [Fecha de consulta: marzo de
2024].
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derechos humanos, editoriales, medios de comunicacion, cooperativas laborales, colectivos artisticos,
espacios comunitarios y otras entidades y formas de organizacion desarrolladas dentro de
establecimientos penitenciarios (Bustelo, et al., 2020, p. 97; Parchuc, 2018, p. 174).

El PEC presenta la singularidad de trascender las fronteras de la céarcel no solo a partir de las
publicaciones de libros y revistas producidos en contextos de encierro, sino también a partir del uso
de herramientas como las redes sociales y paginas web!? en las cuales se puede acceder a esos libros,
revistas, asi como obtener informacion sobre actividades, conferencias y encuentros que organiza,
relacionados a la educacion universitaria en contextos de privacion de la libertad. Parece ser un modo
de abrir las puertas a quienes estan dispuestos a conocer el mundo de los invisibilizados e indagar
sobre las causas del fracaso del sistema penitenciario y de los objetivos que se propone. El PEC
transmite un mensaje disruptivo, a contramano de aquel que difunden los medios hegemonicos de
comunicacion que propician el endurecimiento de la pena y naturalizan, a la vez que convalidan, la
violencia institucional en las carceles. Ensefia que la agresion nunca puede ser una salida exitosa
frente al conflicto social y que la educacion abre nuevos horizontes en las vidas de las personas.

Un aspecto distintivo del enfoque organizativo y operativo del PEC desarrollado por la FFyL radica
en su capacidad de integrarse en redes y establecer alianzas con diversos actores, tanto dentro como
fuera del ambito universitario. Estas redes y colaboradores externos desempefian un papel
fundamental al favorecer y contribuir de manera significativa al logro de los objetivos planteados por
el programa. A su vez, establecen vinculos con estudiantes del medio libre a través de reuniones de
trabajo, seminarios, grupos de estudio, pasantias y practicas profesionales (Bustelo et al., 2021, p.
52).

Al referirse al PEC, Bustelo (2021) indica que el Programa tiene tres lineas de accion: “los talleres
socioculturales para formar-nos; las publicaciones y el Encuentro Nacional de Escritura en la Cércel
(ENEC) para visibilizar-nos; las instancias de acompafiamiento para cuidarnos” (p. 3). Sobre esta
ultima practica explica que se trata de dos herramientas para acompafiar los trayectos pedagogicos de
los estudiantes: el grupo de estudio que alcanza a los estudiantes detenidos y a aquellos que una vez

liberados contintian estudiando en libertad y las tutorias (pp. 14-15).

13 E1 PEC cuenta con una pagina Web, al igual que el Taller Colectivo de Edicién y la Red de Escritura en Carceles.
Pueden consultarse en: http://seube.filo.uba.ar/programa-de-extensi%C3%B3n-en-c%C3%A 1rceles, Taller Colectivo De
Edicion, Red de Escritura en Carceles, respectivamente. Asimismo, en las siguientes paginas de Facebook, Instagram,
Twitter/X 'y  Youtube realizan  publicaciones  relacionadas a la  escritura en la  carcel
[escrituraenlacarcel, https://www.facebook.com/TallerColectivoDeEdicidon /escrituraenlacarcel, Taller Colectivo de
Edicion (@tallercolectivoedicion) ¢ Fotos y videos de Instagram/escrituracarcel Taller Colectivo de Edicion - YouTube.
También cuentan con un blog producido en el Taller de Literatura del Centro Socioeducativo de Régimen Cerrado Manuel
Belgrano y publicaciones de Podcasts en Spotify producidos por RadiOculta. Pueden consultarse respectivamente en:
Talleres del CRC Belgrano y /PodcastRadiOculta. [Fecha de consulta: marzo de 2024]
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3. Contexto de implementacion del programa UBA XXII

Las carceles en Argentina reflejan un panorama complejo y preocupante que plantea serios desafios
tanto en materia de derechos humanos como en la efectividad del sistema penitenciario. Con una
creciente sobrepoblacion, condiciones de vida deterioradas, y un contexto de violencia endémica, las
prisiones del pais se encuentran en una crisis que pone en evidencia la necesidad urgente de reformas
estructurales.

El informe anual 2023 de la PPN'* presenta una visioén exhaustiva de la situacion de los derechos
humanos en las carceles federales de Argentina. Este documento destaca preocupaciones criticas
relacionadas con la sobrepoblacion, condiciones deficientes de detencion y atencion médica, asi como
practicas de violencia institucional y malos tratos, que afectan gravemente a la poblacion carcelaria
(PPN, 2024, p. 11). Las carceles federales operan con sobreocupacion respecto de la capacidad
operativa efectiva informada por el SPF, la cual es de 10.932 plazas. Actualmente, el SPF alberga
11.247 detenidos, de los cuales 10.424 son varones, 795 mujeres y 28 trans (pp. 34-38).

Con respecto a la sobrepoblacion carcelaria, la Comision Interamericana de Derechos Humanos'> |
en el Informe sobre los Derechos Humanos de las personas privadas de libertad en las Américas de

fecha 31/12/2011 sefial6 lo siguiente:

El hacinamiento de personas privadas de libertad genera fricciones constantes entre los reclusos e incrementa los
niveles de violencia en las carceles; dificulta que éstos dispongan de un minimo de privacidad; reduce los
espacios de acceso a las duchas, bafios, el patio etc.; facilita la propagacion de enfermedades; crea un ambiente
en el que las condiciones de salubridad, sanitarias y de higiene son deplorables; constituye un factor de riesgo
de incendios y otras situaciones de emergencia; ¢ impide el acceso a las —generalmente escasas— oportunidades
de estudio y trabajo, constituyendo una verdadera barrera para el cumplimiento de los fines de la pena privativa
de la libertad.

Esta situacion genera serios problemas en la gestion de los establecimientos penitenciarios, afectando, por
ejemplo, la prestacion de los servicios médicos y el ejercicio de los esquemas de seguridad de la carcel. Ademas,
favorece el establecimiento de sistemas de corrupcion en los que los presos tengan que pagar por los espacios,
el acceso a los recursos basicos y a condiciones tan basicas como una cama (Comision Interamericana de

Derechos Humanos, 2011, pp. 175-176)

Resultan de interés algunos datos relevantes presentados en el informe de la PPN sobre el CPF de la

CABA, asi como el CPF Iy el CPF VI, ambos ubicados en Ezeiza, ya que en estos establecimientos

4 El Informe Anual 2023 sobre la situacion de los Derechos Humanos en las cérceles federales de la Argentina de la PPN
puede consultarse en: https://www.ppn.gov.ar/pdf/publicaciones/Informe%20Anual%202023.pdf. [Fecha de consulta:
junio de 2024]

15 El Informe sobre los Derechos Humanos de las personas privadas de libertad en las Américas de fecha 31/12/2011,
producido por la Comisiéon Interamericana de Derechos Humanos, se encuentra disponible en el siguiente enlace:
https://www.oas.org/es/cidh/ppl/docs/pdf/ppl201 1esp.pdf. [Fecha de consulta: junio de 2024]
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se llevan a cabo la mayoria de las actividades académicas, de investigacion y de extension que preveé
el Programa UBA XXII.

El CPF de la CABA, se destaca por su significativa sobrepoblacion. Disefiado para albergar a 1.186
detenidos, este complejo alojaba en diciembre de 2023 a 1.509 personas (1052 procesadas y 457
condenadas), lo que representa una sobreocupacion del 27% (pp. 43-44). Esta situacion de
hacinamiento impacta negativamente en la calidad de vida de los reclusos, restringiendo su acceso a
recursos basicos y aumentando la incidencia de conflictos interpersonales. Ademas, se han registrado
problemas severos en la infraestructura, incluyendo pabellones colectivos donde se alojan hasta 80
personas, muy por encima del cupo de 61 plazas fijado (p. 48).

En términos de ocupacion laboral, segiin el Gltimo informe de la PPN, el CPF de la CABA alberga a
961 personas privadas de libertad en tareas laborales, pero mantiene una alta tasa de desocupacion
del 36%. Ademas, la PPN en el aludido informe, sefiala que las condiciones de educacién son
deficitarias (con 480 detenidos cursando educacion primaria, 343 en educacion secundaria, y 197 en
el nivel universitario bajo el Programa UBA XXII). La PPN registr6 969 reclamos en 2023,
relacionados con salud; acceso a la justicia; condiciones materiales de detencidon; progresividad,;
traslados; vinculacion familiar; derechos a la educacion; tortura, malos tratos, medidas de fuerzas y
fallecimientos, asi como situaciones de aislamiento. En cuanto a las condiciones materiales, la PPN
resalto el deterioro edilicio y problemas estructurales, como humedad, insectos, filtraciones y fallas
en la provision de servicios basicos como electricidad, agua y gas. En marzo de 2023, una inspeccion
reveld deficiencias significativas, incluyendo problemas de higiene, falta de médicos especialistas, y
demoras en la atencion médica y traslados (p. 82).

En el CPF I en Ezeiza se encuentran alojadas 1.759 detenidos. Durante 2023, las personas privadas
de libertad en este complejo presentaron 2.140 demandas y solicitudes de intervencion debido a la
afectacion de multiples derechos, siendo la atencidn de la salud el principal motivo de reclamo (26%).
Seglin el tltimo informe de la PPN, las inspecciones revelaron que la mayoria de los pabellones
carecian de adaptaciones adecuadas para personas con discapacidad, las instalaciones eléctricas
estaban en estado precario, una parte significativa de los colchones estaban en mal estado, y muchos
inodoros y lavatorios no funcionaban. Ninguna celda contaba con ventilacion ni calefaccion, muchas
ventanas estaban rotas o faltaban vidrios, y casi la mitad de las celdas no contaban con instalaciones
eléctricas seguras. Ademads, la mayoria de las paredes presentaban deterioros evidentes. Segun la
PPN, el 8% de las quejas de los detenidos estaban relacionadas con dificultades en las visitas y la
interaccion social y familiar. En términos de educacion, habia 594 alumnos en nivel primario, 419 en
secundario, y 225 estudiantes en el CUE cursando Sociologia, Trabajo Social y Filosofia (pp. 82-84).
El CPF IV, ubicado en Ezeiza y destinado al alojamiento de mujeres, incluyendo personas trans y

travestis, tiene una capacidad de 581 plazas y albergaba 511 personas a fines de 2023. A pesar de no
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estar sobrepoblado, el 66% de su poblacion estd compuesta por personas procesadas, reflejando una
alta proporcion de detenidas sin condena firme. Las principales quejas de las internas estan
relacionadas con la atencion médica, especialmente la falta de especialistas y demoras en traslados a
hospitales. La infraestructura del CPF IV también enfrenta problemas significativos. La PPN report6
deficiencias en el Centro Médico del complejo y la demora en la apertura del Hospital Modular,
planeado para enfrentar las necesidades de salud surgidas durante la pandemia de COVID-19. La falta
de atencion médica adecuada y la demora en la apertura de instalaciones criticas reflejan una gestion
deficiente que pone en riesgo la salud y el bienestar de las internas.

El informe de la PPN revela una persistente violencia institucional en las carceles federales,
mayormente invisibilizada y frecuentemente encubierta (pp. 87-88). Durante 2023, se registraron
220 denuncias contra el SPF por torturas y malos tratos, incluyendo 49 casos en CPF I, 14 en CPF de
la CABA,y 11 en CPF IV (p. 136). Las denuncias incluyen agresiones fisicas; condiciones materiales
deficientes; falta o deficiente asistencia de salud; aislamiento; falta o deficiente alimentacion;
amenazas; requisas personales vejatorias; robo y/o dafio de pertenencias; impedimentos para la
vinculacion familiar y social, asi como traslados gravosos (p. 205). El principal agente agresor fue
identificado como el cuerpo de requisa (p. 134).

En las carceles y centros de detencion, se emplean la violencia fisica y las amenazas como métodos
de control. Ademas, se implementan tacticas de encubrimiento para evitar que estos actos sean
reportados a la justicia o se hagan publicos. Esto incluye amenazas genéricas, advertencias sobre el
empeoramiento de las condiciones de detencion y aislamiento informal después de agresiones fisicas
(p. 141).

Segun el informe de la PPN, la educacion en contexto de encierro se presenta como una herramienta
fundamental para la reintegracion social y la prevencion de la reincidencia. En 2023, las personas
privadas de libertad que cursaron educacién en los complejos y unidades federales del Area
Metropolitana de Buenos Aires ascendieron a un total de 5.477, de los cuales 735 corresponden al
nivel universitario. Sin embargo, la falta de infraestructura adecuada, materiales educativos, y
recursos tecnoldgicos limita el acceso a una educacion de calidad (p. 295).

El informe subraya la necesidad de mejorar la infraestructura educativa, incluyendo aulas adecuadas,
ventilacion, iluminacion y acceso a tecnologias de la informacion, para facilitar un proceso educativo
continuo y de calidad. La burocracia y la falta de coordinacion en la documentacion y certificacion
de estudios agravan la situacion, dificultando la continuidad educativa para los internos que son
trasladados o ingresan por primera vez al sistema (pp. 296-297).

Del mencionado informe, resulta que las personas detenidas atraviesan procesos de degradacion y
deshumanizacion, tal cual fue mencionado en el marco teorico, al hacer referencia a las instituciones

totales. También pueden verse reflejadas las dindmicas que caracterizan a estas instituciones totales
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en el accionar del SPF, por ejemplo, en lo relativo a la segregacion, opacidad y control que ejercen
sobre las vidas de los detenidos, a partir de las aludidas denuncias por situaciones de aislamiento
social, impedimentos de vinculacion familiar y las menciones que la PPN realiza en relacion a las
tacticas de encubrimiento para impedir que fluya la informacion, asi como la denuncias por amenazas

y violencia fisica como métodos de control.

CAPITULO II: La gestién de la educacién universitaria en contextos carcelarios

El capitulo incluye un andlisis de los centros universitarios en general y del CUE y CUD en particular,
por ser los espacios en los que se despliegan las actividades que comprende el Programa UBA XXII
dentro de los establecimientos penitenciarios.

A su vez, se realiza un recorrido por las distintas actividades de gestion relacionadas al Programa al
interior de la universidad y en particular, se considera la gestion intrainstitucional llevada a cabo por
la FFyL para optimizar la implementacion del Programa.

Por otra parte, se describe el rol de los coordinadores internos (estudiantes detenidos), quienes
establecen vinculos con las coordinaciones externas de la Facultad a la que pertenecen y la direccion
del Programa, a la vez que colaboran con la autogestion de los centros universitarios.

En el apartado 4.1, se realiza un analisis comparativo de la institucidon penitenciaria y la universitaria
para poder establecer las causas en las que descansan sus diferencias de criterios. Una vez
individualizadas las divergencias estructurales, culturales, y politicas, se enuncian los distintos
obstaculos que encuentra la FFyL al intervenir en estos contextos, como consecuencia de la
objetivacion de las ldgicas punitivas. Finalmente, se analiza el Convenio de la UBA con el SPF y la
resolucion 310/91 del Ministerio de Justicia (aprobatoria del Reglamento Interno del CUD), a la luz
de las posibles interferencias que su aplicacion puede significar para el libre ejercicio de la autonomia
universitaria.

En el quinto apartado, se describen algunas de las alianzas estratégicas con actores universitarios y
extrauniversitarios que la FFyL ha establecido en el devenir de la implementacion del Programa, para
lograr una sinergia que facilite el cumplimiento de sus objetivos.

Por ultimo, se analizan las distintas acciones de gestion que llevo a cabo la FFyL, bajo el enfoque de

la teoria de la Planificacion Estratégica Situacional.

1. La gestion intrainstitucional del Programa UBA XXII

La gestion del Programa UBA XXII al interior de la universidad supone la coordinacion de acciones
con las siete Unidades Académicas que se encuentran implicadas en el dictado del CBC, asi como las
carreras de grado y cursos de extension en los centros universitarios ubicados en los establecimientos

penitenciarios federales.
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La coordinacion entre las Unidades Académicas se encuentra a cargo de la Direccion del Programa'®,

que depende de la Secretaria de Asuntos Académicos del Rectorado de la UBA. Inicialmente, el
Programa operd con una estructura de direcciéon minima, asumiendo la responsabilidad integral de
todas las etapas de ejecucion. Posteriormente, cada Facultad designo a un coordinador cuya funcion
es supervisar tanto el progreso de las actividades académicas como administrativas. Esto incluyo
tareas como la gestion de inscripciones, manejo de la documentacion correspondiente, entre otras
responsabilidades. Asimismo, los coordinadores se encargan de presentar el cuerpo docente al SPF y
de proporcionar informes regulares sobre las actividades de dichos profesores a la Direccion del
Programa (Laferriere, 2006 a, p. 20).

Al referirse a las complejidades inherentes a la gestion intrainstitucional del Programa UBA XXII, la

directora, al ser entrevistada, sostuvo lo siguiente

Supone un entramado, una articulacion, un tener que generar una burocracia (en el buen sentido de la palabra),
para poder administrar tantos actores en términos de gestion. Por un lado, la relacion con el SPF, por otro lado,
la propia relacion al interior del Programa UBA XXII que trabaja con siete Unidades Académicas dentro de la
UBA. Cada Unidad Académica tiene su modo, sus dindmicas institucionales, hay densidades y una cultura
institucional diferente. Por lo tanto, se requiere permanentemente un didlogo que posibilite la gestion no
solamente con el Servicio, sino al interior nuestro, con nuestros coordinadores, ya que hay coordinadores por
cada Unidad Académica con los cuales tenemos un permanente contacto porque son los que garantizan que los
profesores vayan, que las clases se dicten, etc. Esto hace que nosotros tengamos reuniones de coordinacion de
manera constante entre la Direccion del Programa, que depende de la Secretaria de Asuntos Académicos y las
coordinaciones especificas de las Facultades. Por otra parte, los coordinadores, tienen que visitar mucho las
Unidades Académicas, asi también como yo. Es un permanente circular porque hay permanentemente demandas,

temas, propuestas que hay que trabajarlas cotidianamente (Entrevista a Marta Laferriere, 10 de abril de 2024).
En el mismo sentido, el director del PEC por la FFyL, afirmoé:

En general nosotros mantenemos vinculo con todas las coordinaciones y se da la oportunidad de compartir
experiencias y organizarnos cuando surge alguna situacion con los estudiantes o con el SPF. Tenemos reuniones
periodicamente, hablamos por mail, por WhatsApp. Estamos comunicados con el resto de las Facultades que
estan dentro del Programa. Estd la Direccion del programa también, que forma parte de estas articulaciones

(Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de septiembre de 2023).

"6 El art. 9 del anexo de la resolucion nro. 7349/2013 del Consejo Superior, enumera las funciones del director del
Programa, entre las cuales se encuentran: 1) Representar a la UBA ante el SPF en todo lo relativo al Programa; 2) Entender
en todo lo relacionado a la planificacion, organizacion y supervision de las actividades curriculares y extracurriculares,
sin perjuicio de las competencias propias de las Unidades Académicas; 3) Elevar a la Secretaria de Asuntos Académicos
la propuesta anual de las actividades que se llevaran a cabo en cada ciclo lectivo; 4) Favorecer las tareas de investigacion;
5) Coordinar con las Unidades Académicas todos los asuntos académicos y administrativos; etc.
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La presencialidad'’, como modalidad del dictado de las clases, adiciona la dificultad de que la
Secretaria Académica de la UBA tenga que realizar las previsiones relacionadas al traslado de los
docentes desde la institucion universitaria hasta la penitenciaria y también reunir el plantel de
profesores con disponibilidad para cumplir sus funciones en los establecimientos penitenciarios, para
el armado de las grillas de las materias que se ofertan cada cuatrimestre. El desplazamiento del
personal docente no es un tema menor, si se considera que los establecimientos penitenciarios
situados en Ezeiza se encuentran ubicados en zonas lejanas a las sedes de la UBA. Como
consecuencia, segun lo informado por la directora del Programa, la UBA coordina el traslado desde
la sede sita en la calle Uriburu 950 de la CABA hasta los establecimientos de Ezeiza, estipulando la
salida de un contingente de profesores del turno matutino, con regreso al mediodia; momento en que
un nuevo grupo de docentes es trasladado para el dictado de las asignaturas del turno tarde.

El Programa UBA XXII no cuenta con recursos propios, sino que cada Facultad contribuye con los
docentes y materiales requeridos. La Direccion del Programa, asi como los gastos de traslado de los
docentes hacia las unidades penitenciarias que se encuentran fuera de la CABA, son responsabilidad
del Rectorado. Sobre el particular, Marta Laferriere (2008) afirmo6 que “es necesario replantear una
politica de recursos para lograr hacer mas efectiva la tarea” (p. 2).

Es ampliamente reconocido que la gestion econdmico-financiera representa un desafio perenne para
las universidades, que suelen enfrentarse a limitaciones de recursos. En este sentido, la continuidad
de un programa que ha estado ausente del presupuesto universitario durante cuatro décadas refleja el
compromiso conjunto de docentes y autoridades de la universidad publica.

Otra tarea ardua que toma a su cargo la universidad es la vinculada a la provision de los materiales
bibliograficos para los estudiantes que se encuentran privados de la libertad. Al respecto una docente

y coordinadora expreso:

Con respecto a cuadernos, resmas, biromes, todo eso pedimos cuatrimestralmente. Siempre falta, o sea, eso es
algo que siempre falta, que nunca hay suficiente. Cuatrimestralmente presentamos distintos proyectos y pedimos
subsidios para eso, por ejemplo, Voluntariado Universitario, UBANEX y nunca alcanza, porque siempre es
necesario mas (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).
Para garantizar que los estudiantes privados de su libertad cuenten con el material bibliografico
necesario para continuar su educacion, se emplea una estrategia que combina esfuerzos propios con
pedidos de donaciones. A través de las redes sociales, se difunden pedidos de libros. Estas donaciones
complementan los recursos que se generan de manera interna, permitiendo asi que los estudiantes

accedan a una mayor diversidad de materiales, esenciales para su formacioén académica en contextos

17 El articulo 4 del anexo de la resolucién nro. 7349/2013, del Consejo Superior establece que “las actividades se dictaran
en forma presencial y se podra optar por la modalidad de educacién a distancia, cuando estén previstas en las ofertas de
las respectivas Unidades Académicas y resulte viable su implementacion en las Unidades Penitenciarias”
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de encierro. En relacion a las actividades de gestion académica, la directora del Programa, al ser
entrevistada, informd que los estudiantes privados de libertad son registrados en el Sistema de
Informacion Universitaria como alumnos UBA XXII y que una vez liberados pierden ese caracter.
En ese momento, la coordinacion del Programa de la respectiva Facultad de la UBA pone al alumno
en comunicacion con el Departamento de Alumnos y procura que continte cursando las materias en
las mismas catedras que cursaba en contextos de encierro, para evitar complicaciones relacionadas a
cambios de programas.

En lo atinente a los graduados y la expedicion del titulo profesional, no existe ningiin estigma que
distinga los diplomas obtenidos en contextos de encierro con respecto a los alcanzados en el medio
libre. En algunos casos los graduados siguen vinculados laboralmente a la universidad, ya sea en
tareas administrativas o docentes.

Con respecto a las tres funciones sustantivas de las universidades, la UBA, ademds de desempefiar su
funcion académica en espacios de encierro, también se involucra activamente en actividades de
investigacion y extension. La Secretaria de Asuntos Académicos establece las directrices generales
para las actividades académicas. Por otro lado, la Secretaria de Ciencia y Técnica facilita la gestion
de fondos destinados a areas de Investigacion y Desarrollo. Asimismo, la SEUBE ofrece una variedad
de actividades culturales a los estudiantes de la poblacion penal, que incluyen cursos, talleres,
jornadas y publicaciones de forma continua. En cuanto a las actividades extensionistas en particular,
los estudiantes privados de libertad participan activamente brindando asesoramiento legal a sus
compaifieros, impartiendo cursos dirigidos a aquellos que no han completado la educacion secundaria,
y distribuyendo sus propias publicaciones, entre otras actividades (Laferriere, 2006 a, p. 21). Respecto
a las actividades de investigacion, UBA XXII incorpora la labor investigativa como parte integral de
la formacidn universitaria de sus estudiantes, lo que se refleja en una notable produccion a partir de
los trabajos desarrollados en las cétedras, asi como en la obtencion de becas y subsidios para la
investigacion (p. 27).

A pesar de haberse abordado precedentemente algunas cuestiones generales sobre la gestion del
Programa UBA XXII, por ser aspectos comunes a la implementacion del mismo en las distintas
Facultades intervinientes, esta investigacion se centra en la FFyL. Por lo tanto, a continuacion se
resaltan aspectos especificos relacionados a la ejecucion del Programa por parte de esta Unidad
Académica.

El nimero de inscriptos en las carreras de grado que ofrece la FFyL en los establecimientos
penitenciarios suele ser mas reducido, en comparacion a otras carreras como las de Abogacia o
Contador Publico. Por tal motivo, no se ofertan todas las materias del plan de estudios, sino que se
ajusta a los requerimientos de los estudiantes. La mayor oferta educativa esta relacionada a los talleres

y cursos de extension, que en este caso es muy variada y continua y suele desplegar una gran
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concurrencia como consecuencia de que puede asistir toda la poblacion carcelaria sin requisitos
previos, incluso aquellas personas que no han completado sus estudios primarios o secundarios.
Para ilustrar lo anteriormente expuesto, segin el ultimo informe elaborado por la FFyL sobre el
Programa UBA XXII, el nimero de estudiantes durante el afio 2023 fue el siguiente:

a) Carreras de grado: En la carrera de Letras, se registraron 7 estudiantes regulares en el CUD y 9
estudiantes en calidad de oyentes proximos a regularizar. En el CUE del CPF 1V, hubo 3 estudiantes
regulares y 7 oyentes proximos a regularizar. En cuanto a la carrera de Filosofia, el CUE del CPF I
contd con § estudiantes regulares, 10 oyentes y 14 proximos a regularizar.

b) Talleres: participaron un total de 500 estudiantes. Los talleres que se dictaron fueron los siguientes:
Taller de Radio, Taller de Musica, Taller de Derechos Laborales y Economia Social, Centro de
Produccion de Accesibilidad, Taller de Integracion Universitaria, TCE, Taller de Narrativa y
Derechos Humanos y Taller de Lectura y Escritura Académica.

En cuanto a la gestion del personal docente que se desempefia en contextos de privacion de la libertad,
el director del PEC por la FFyL, en la entrevista personal, explicd que intervienen docentes en las
carreras de grado y otros en los cursos y talleres de extension. En ambos casos son designados por el
Consejo Directivo, aunque los profesores que dictan materias de las carreras son los mismos que
integran las catedras en el medio libre y que trabajan en contextos de encierro porque completan
dedicacion docente o porque les interesa la experiencia (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de
septiembre de 2023).

Desde la FFyL se brinda un acompanamiento a los docentes para prepararlos en la intervencion en
los establecimientos penitenciarios y se organizan reuniones informativas de encuadre en las cuales
se ofrece una manera de realizar la practica docente y entender el territorio. En estos espacios, les
explican los marcos normativos y las posibles vicisitudes que pueden presentarse durante todo el
proceso de la cursada. En el caso de los docentes de cursos y talleres de extension, en general, han
conformado un equipo de trabajo desde hace muchos afos y cuentan con una formacion especifica
para intervenir en el territorio carcelario; suelen ser los docentes que otorgan un apoyo a los profesores
que se ocupan de las carreras de grado. Sin embargo, pese al recorrido de los docentes talleristas,
permanentemente se encuentran revisando su saber con una mirada critica respecto a lo que hacen
alli adentro.

El equipo del PEC se retine mensualmente para coordinar acciones, establecer conexiones entre sus
miembros, tomar decisiones colectivas y compartir experiencias relevantes ocurridas en los centros
universitarios ubicados en los establecimientos penitenciarios. Estas reuniones también sirven como
oportunidad para recibir una formacién continua, abordando una variedad de temas relacionados con
la detencion y el proceso de integracion al medio libre de las personas privadas de su libertad (Bustelo

y Decembrotto, 2020, p. 93).
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El origen de esta politica institucional se remonta al afio 2016, cuando por una iniciativa del
Departamento de Letras de la FFyL, se cre6 el “Proyecto de fortalecimiento de las actividades de la
carrera de Letras en el Programa UBA XXII”, el cual permitié la conformacion de un equipo
especifico dedicado a la coordinacion de la carrera que se dicta en los centros universitarios ubicados

en los establecimientos penitenciarios. Sobre el tema, Charaf et al. (2022) afirman lo siguiente:

El proyecto permitié consolidar las actividades de gestion que se venian realizando en la carrera desde sus inicios,
vinculadas con la programacion y el dictado de las materias, y llevar a cabo nuevas iniciativas para cumplir
objetivos de acompafiamiento, difusion y articulacién, con la colaboracion de docentes, estudiantes y la
comunidad académica en general.

Con estos objetivos, desde los inicios del proyecto, realizamos las tareas administrativas necesarias para el
funcionamiento de la carrera en los dos centros universitarios, organizamos la programacion cuatrimestral en
cada centro segun las necesidades de los grupos de estudiantes, y gestionamos donaciones de libros, revistas y
diccionarios para sus bibliotecas. Particularmente en el espacio del CUE, los aspectos administrativos no
resultaron un tema menor, porque la conformacion de un equipo de coordinacion especifico permitio realizar
actividades que favorecieran y acompafiaran la incorporacion de nuevas estudiantes e incrementar asi la

matricula (p. 77).

El mencionado proyecto, ademas de favorecer aspectos relacionados a la gestion administrativa del
Programa UBA XXII, permiti6 conformar un espacio de apoyo a los equipos de catedra, colaborando
en la organizacion de mesas de examenes, el transporte de materiales, etc. Estas acciones surgieron
de la necesidad de contar con un espacio dedicado para orientar y acompaiar a los profesores en la
reflexion sobre la ensefianza en contextos de encierro y las necesidades particulares de los liberados
recientes, quienes buscan nuevas oportunidades laborales y de integracion social fuera del entorno de
la delincuencia (p. 77).

Sobre el ultimo aspecto, el director del PEC por la FFyL, en la entrevista personal, explic6 que una
vez que los estudiantes en contextos de encierro recuperan la libertad, contintian con el
acompafiamiento atn por fuera de las competencias propias de la universidad. Indic6 que a los
liberados que siguen vinculados al Programa, se les designa como tutor a un docente del PEC, quien
lo acompana en su vuelta al medio libre y se ocupa no solo de atender problematicas educativas
(inscripciones a materias para continuar la carrera en la FFyL), sino también los asisten en un sentido
amplio en la busqueda de trabajo, vivienda o con la entrega de una computadora.

Por ultimo, sefalé que todas las acciones descriptas forman parte de lo que denominan
“acompanamiento integral” y que los distintos vinculos y articulaciones que establecen les permiten
conseguir los medios para acompaiar esas trayectorias (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de
septiembre de 2023).

El Proyecto de Fortalecimiento Departamental, a su vez, ha establecido un enfoque de vinculacion de
los centros universitarios alojados en contextos de encierro con la comunidad académica en general
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a partir de la promocion y difusion de las actividades desarrolladas en estos entornos, asi como la
produccion y divulgacion de conocimientos sobre la experiencia educativa en contextos de encierro
(Charaf et al., 2022, p. 78).
Es importante resaltar que, como consecuencia del encarcelamiento, los estudiantes universitarios en
contextos de encierro tienen un acceso limitado a los actores y espacios institucionales que estan
disponibles para los estudiantes fuera de la carcel, lo que restringe su integracion en la comunidad
universitaria (Parchuc, et al., 2020, p. 159). Asimismo, la poblacién carcelaria suele presentar
trayectorias académicas discontinuas y vulneradas, circunstancia que dificulta ain mas su integracion
a la vida universitaria.
Una iniciativa destacada para establecer este contacto con la comunidad extramuros ha sido la
creacion de grupos de estudio de la carrera de Letras. Estos grupos de estudio son espacios abiertos,
donde estudiantes avanzados y recién graduados de la carrera de Letras participan como facilitadores.
Se centran en abordar colectivamente los contenidos del plan de estudios de Letras y otros temas
emergentes, promoviendo técnicas de estudio, practicas de lectura critica y asesoramiento sobre
aspectos administrativos de la carrera. Ademas de su funcion formativa, estos grupos también sirven
como espacios de socializacion e integracion a la comunidad académica, facilitando el intercambio
de experiencias y estrategias entre estudiantes. En particular, se destaca su papel en fortalecer el
sentido de pertenencia estudiantil y en apoyar la transicion de los estudiantes entre el encierro y el
medio libre (Charaf et al., 2022, pp. 78-79).
En relacion al mencionado acompafiamiento, el director del PEC por la FFyL, en la entrevista
personal expreso lo siguiente:
Tenemos grupos de estudio, por fuera de los horarios de clase, donde los estudiantes pueden preparar examenes
o trabajar sobre alguna monografia con docentes de extension de la Facultad y también con estudiantes avanzados
de las carreras que ingresan para compartir esos espacios de estudio con ellos y ellas. Eso es una forma de
acompafiamiento (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de septiembre de 2023).
Ademas de las actividades académicas que lleva adelante la FFyL, también realiza actividades de
extension y de investigacion intramuros. Desde 2012, intervienen en proyectos de extension
UBANEX® relacionados a “préicticas y acciones socioeducativas y culturales para la promocion de
los derechos y la inclusion de personas privadas de libertad y liberadas” (Bustelo et al., 2021, p. 49).
También han ejecutado proyectos de investigacion subsidiados por la UBA como: el proyecto UBA
CYT “Mujeres encarceladas y educacion” (Laferriere, 2006 a, p. 28); el proyecto UBACYT “Escribir

en la carcel: lenguajes, politicas y comunidad” (Bustelo et al., 2021, p. 49); y el proyecto que se

"8 UBANEX es un programa de subsidios de la UBA para proyectos de extension universitaria, fue creado para fortalecer
las tareas de extension y tiene como objetivo promover, estimular y fortalecer la vinculacidon de la Universidad con la
sociedad. Recuperado de: http://seube.filo.uba.ar/ubanex. [Fecha de consulta: mayo de 2024].
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encuentra actualmente vigente “Escritura en la céarcel e intervenciones con la literatura y otras artes y
oficios culturales en contextos de encierro punitivo”, bajo la direccién de Juan Pablo Parchuc'®.

A su vez, en relacion a las actividades de investigacion, la FFyL estimula a las personas privadas de
libertad y a quienes ya han sido liberadas a involucrarse como coautores de articulos académicos.
Asimismo, los invita a participar activamente en proyectos de investigacion, asi como en los
congresos y jornadas a los que asisten los docentes y el equipo de coordinacion (Parchuc y Bustelo,
2023, pp. 45-46).

Con respecto a la gestion del programa UBA XXII por parte de la FFyL, resulta importante destacar
que la coordinacion de la FFyL en el Programa UBA XXII ha pasado por un proceso de
institucionalizacion y organizacion dentro del organigrama institucional. Desde sus comienzos como
proyecto de la SEUBE y el Departamento de Letras, el programa ha evolucionado hasta su situacion
actual, que incluye una Coordinacién General, una Coordinacion de Extension y Bienestar
Estudiantil, y coordinaciones académicas®® especificas para las dos carreras que se ofrecen: Letras y

Filosofia (Parchuc, 2024, p. 346).

2. La UBA en el Centro Universitario de Devoto y en el Centro Universitario de Ezeiza

La gestion del Programa UBA XXII supone una combinacion de esfuerzos que se traduce en un
quehacer de gestion asumido por la Universidad, pero al mismo tiempo, un saber de autogestion por
parte de las propias personas privadas de la libertad que integran los centros universitarios en
contextos de encierro. En el presente apartado, se realiza un recorrido por los centros universitarios
como emblemas del Programa UBA XXII, a los fines de poder ilustrar los antecedentes en los que se
apoya la organizacion autogestionada de los mismos.

El desarrollo de las actividades que prevé el Programa UBA XXII transcurre fundamentalmente
dentro del ambito de los Centros Universitarios de Devoto y Ezeiza. Ambos, producto de luchas y
conquistas por parte de personas privadas de la libertad y distintos actores universitarios, se han
convertido en simbolos de resistencia contra la violencia del poder punitivo, asi como de libertad y
superacion de quienes transitan por sus espacios. Ademas de la importancia que los centros revisten

para que las personas privadas de la libertad tengan acceso al derecho a la educacion, Juan Pablo

19 Para obtener informacion sobre el listado de proyectos UBACYT vigentes, puede consultarse el siguiente enlace:
https://cyt.rec.uba.ar/investigacion/subsidios/ [Fecha de consulta: mayo de 2024].

20 Segun el articulo 11 del anexo de la Resolucidn nro. 7349/2013, del Consejo Superior, €l coordinador de la Unidad
Académica tiene como funciones: 1) Diligenciar los tramites administrativos que se relacionen con la actividad de
docentes y estudiantes del Programa, en su respectiva Unidad Académica; 2) organizar y comunicar el plan
cuatrimestral relacionado al dictado de las asignaturas de la carrera de Grado y/u otras actividades; 3) Autorizar el
ingreso a las unidades penitenciarias de los docentes; 4) Implementar las acciones académicas y administrativas de la
Direccion del Programa y las relacionadas a la Unidad Académica; etc.
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Parchuc (2015) destaca que “funcionan como cajas de resonancia sobre la problematica carcelaria y
el sistema penal” (p. 25).

Charf et al. (2022) definen a los centros universitarios como:

21 . . . . . . . .
... sedes” de la universidad en contextos de encierro. Constituyen un espacio de uso exclusivo de la universidad

(formado por aulas y espacios comunes), donde se dictan las materias y se realizan otras actividades propias del

ambito académico de las diferentes facultades y carreras (p. 70).

La PPN, en la recomendacién 865/17%, defini6 al CUD como una “unidad académica de la
Universidad de Buenos Aires ubicada en el Complejo Penitenciario Federal de la CABA” (PPN,
2017, p. 1).

Por su parte, Umpierrez (2020 a) refiere a los centros universitarios como entidades educativas, que
establecen relaciones complejas de dependencia, interseccion y autonomia en la configuracion y
consolidacidon tanto material como simbolica de un espacio educativo en un contexto territorial
caracterizado por la influencia de dos instituciones dominantes con intereses tanto convergentes como
divergentes. Segun la autora, desde esta perspectiva, es posible examinar estos centros no solo como
extensiones de la universidad o la carcel, sino como entidades independientes que desafian los
modelos operativos de ambas instituciones y desarrollan sus propios métodos y practicas (p. 113).
Como consecuencia, sefiala que en las aulas universitarias establecidas dentro de entornos
penitenciarios, se pueden observar tensiones que emergen en el ambito organizativo, desafiando la
autoridad impuesta tanto por la institucion carcelaria, que busca mantener un control total, como por

la universidad (p. 106).

2.1. Origen, caracteristicas y organizacion del CUD

El CUD se encuentra ubicado en el CPF de la CABA (ex Unidad 2 de Devoto). El origen del CUD
se remonta a 1985, momento en el que un grupo de personas privadas de la libertad organizé una
protesta colectiva en demanda de acceso a la educacidon universitaria. La protesta ceso el 17 de
diciembre de 1985, con la firma del Convenio entre la UBA y el SPF, a partir del cual se reconocid
que las personas alojadas en las unidades del SPF podrian comenzar y/o completar los estudios
universitarios en la referida universidad. Una vez que se formalizé el acuerdo comenzaron las
tratativas para dotar al Programa UBA XXII de una infraestructura acorde a las necesidades (Bustelo

y Decembrotto, 2020, p. 92). El SPF cedi6 un predio de 1500 metros cuadrados que se encontraba en

21 Segtin Marano (2007), una sede es “toda localizacién territorial del dictado total o parcial de una carrera de grado
universitaria” por parte de la universidad (p. 13).

22 La recomendacion 865/17 puede consultarse en:
https://ppn.gov.ar/pdfirecomendaciones/Recomendaci%C3%B3n%20N%C2%B0%20865-17.pdf. [Fecha de consulta:
mayo de 2024]

66


https://ppn.gov.ar/pdf/recomendaciones/Recomendaci%C3%B3n%20N%C2%B0%20865-17.pdf

total estado de abandono y deterioro; sin embargo, adujo no contar con los fondos para las refacciones.

Sobre el estado del espacio concedido, Laferriere, en una entrevista, sostuvo lo siguiente:

El lugar donde hoy funciona el programa era una boca negra, un tinel negro detras de rejas. Habia quedado en

ese estado debido a un motin de menores que incendiaron el sector. Estaba todo lleno de hollin, descascarado, se

habia clausurado hacia tiempo (Torres Cabreros, 2015, parr. 5).
Como consecuencia de las circunstancias descriptas, la construccion fisica del CUD fue un proceso
impulsado en 1986 por los propios detenidos quienes transformaron un lugar en ruinas, en un centro
educativo funcional. Con la colaboracion de donaciones externas, se logrd equiparar el espacio con
cocina-comedor, capilla, salon de actos, escuela de informatica, un aula para cada Facultad, oficinas,
sala de profesores y una biblioteca, creada en 1987, que retine aproximadamente 6000 ejemplares,
para el desarrollo académico y cultural de la comunidad. La biblioteca no solo ofrece recursos
académicos, sino que también promueve el encuentro y el intercambio de conocimientos entre
estudiantes y personas que la visitan, sean estos universitarios, alumnos de escuela secundaria o la
poblacion detenida en general (Cosachov, 2021, pp. 102-104; Laferriere, 2008, pp. 1-2).
Ademas, el CUD proporciona asesoria juridica a los internos, brindandoles apoyo en cuestiones
legales y promoviendo la defensa de sus derechos dentro del sistema judicial. Este servicio ha sido
de gran relevancia para muchos detenidos que buscan orientacion en su situacion procesal o denunciar
abusos y malos tratos (Cosachov, 2021, p. 104). También tiene un Sindicato Unido de Trabajadores
Privados de la Libertad Ambulatoria y un Centro de Estudiantes (Grupo Universitario Devoto), cuyos
representantes son elegidos por los alumnos de las carreras (Bustelo et al., 2021, p. 50; Parchuc et al.,
2020, p. 162).
El Grupo Universitario Devoto (GUD), que ejerce la representacion de los estudiantes del CUD,
cuenta con un estatuto que regula, entre otros aspectos, los derechos y deberes de sus miembros; el
procedimiento para la toma de decisiones a través de su 6rgano de gobierno, la Asamblea General, y
los mecanismos para la designacion de su cuerpo ejecutivo, la Comision Directiva, la cual se
encuentra integrada por un Presidente, un Secretario General, un Secretario Académico y cuatro
Vocales (Laferriere, 2006 a, pp. 281-301).
A pesar de estar inserto en el &mbito penitenciario, el CUD constituye un espacio independiente y
autonomo, donde la gestion recae en estudiantes, docentes y tutores. Esta aparente autonomia del
CUD, sin embargo, no ha quedado exenta de intromisiones y pretensiones de sumision a las logicas
penitenciarias, como se ilustra en los apartados 4.2 y 4.3 del capitulo II, segunda parte.
En términos organizativos, la autogestion se extiende al mantenimiento del orden y la limpieza del
espacio, como parte de un modelo universitario que replica las dindmicas externas, pero adaptado al
contexto penitenciario. A pesar de la asimetria de poder inherente a su ubicacion dentro de una

institucion carcelaria, el CUD representa un espacio de resistencia y construccion de conocimiento
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que desafia las logicas de vigilancia y disciplinamiento propias del sistema penitenciario (Cosachov,
2021, p. 97; Bustelo y Decembrotto, 2020, p. 92). La autogestion se proyecta mas alla del
mantenimiento del lugar en buenas condiciones, alcanzando aspectos académicos a partir de la
intervencion de los coordinadores internos de cada unidad académica (sobre las coordinaciones
internas, véase el punto 3 del presente capitulo).

En una investigacion llevada a cabo por Decembrotto (2020), al entrevistar a las personas privadas
de la libertad y preguntarles sobre las palabras con las que describirian al CUD, las mas utilizadas
fueron libertad, resistencia y formacion (p. 163). Al explicar el sentido de estos términos utilizados,
Bustelo y Decembrotto (2020) indican, en primer lugar, la nocion de libertad en el contexto
penitenciario se presenta como un ambito de emancipacién dentro de las limitaciones propias del
contexto carcelario, permitiendo asi la reconfiguracion de la identidad del individuo mas alla de las
etiquetas estigmatizadoras impuestas por su condicion de detenido. Este espacio, caracterizado por la
posibilidad de asumir roles alternativos, como el de "estudiante privado de su libertad", trasciende la
mera concepcion de encierro. La resistencia, por su parte, se manifiesta como una forma de
organizacion que se desarrolla al margen de los parametros impuestos por la ldgica penitenciaria,
permitiendo asi la denuncia de la violencia institucional, el sefialamiento de casos de abuso o tortura
y la confrontacion de las injusticias experimentadas mediante estrategias de colaboracion colectiva,
como la ayuda mutua. Por ultimo, la formacion adquiere un papel fundamental en este ambito, al
garantizar el acceso a la educacion, fomentar la participacion activa y facilitar el enriquecimiento
cultural de las personas en situacion de detencion. Asimismo, sefialan que de las entrevistas a
estudiantes privados de libertad surgen “dos modelos interpretativos de la capacidad transformadora
y la finalidad del CUD: por un lado, su dimensién académica y cultural; por otro, su dimension

politica y de lucha”. (p. 94).

2.2. El Centro Universitario de Ezeiza

El surgimiento del CUE resulta posterior al del CUD. El CUE en el CPF IV de mujeres fue establecido
casi una década después del surgimiento del CUD, en 1994, dentro de lo que entonces se conocia
como el Instituto Correccional de Mujeres Unidad N° 3. Esto se produjo como resultado de la
inscripcion de aproximadamente diez alumnas en el Ciclo Basico Comun, con la intencidén posterior
de seguir la carrera de Sociologia. En el mencionado establecimiento penitenciario de mujeres, la
FFYL dicta la carrera de Letras y talleres de extension. A su vez, el CUE del CPF I de varones
comenz6 sus actividades en el afio 2012 (Charaf et al., 2022, p. 72; Daroqui, 2000, p. 29).

Existen algunas diferencias entre el CUD y el CUE. En primer lugar, la relativa a la autogestion del
CUD en contraposicion al control de la administracion penitenciaria que caracteriza al CUE. En este

ultimo establecimiento penitenciario las autoridades del Programa no tienen comunicacion directa
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con las personas privadas de la libertad que quieren conocer la oferta académica, pues es el personal
penitenciario quien actiia como intermediario. Como consecuencia de la mencionada organizacion,
las personas detenidas que desean acceder a la educacion universitaria, como paso previo inexorable,
deben pedir audiencia con el sector de Educacion del Servicio Penitenciario y cumplimentar ciertos
tramites antes del ingreso a la universidad (Charaf et al., 2022, pp. 72-73; Daroqui, 2000, pp. 29-30).
Para minimizar los efectos negativos que esta forma de organizacion produce respecto a la circulacion
de la informacién, en el CUE del CPF 1V, la UBA implementa diversas estrategias con el fin de
favorecer la primacia de la logica educativa sobre la penitenciaria. Estas trazas incluyen la
designacion de equipos de coordinacion y docentes responsables de recopilar datos de inscripcion,
asistencia y calificaciones, independientemente del control ejercido por el SPF. Ademas, las
estudiantes realizan tareas de autogestion y organizacion interna, que incluyen actividades para
difundir la oferta académica, invitar a nuevas estudiantes y gestionar materiales y espacios, asi como
para acompafiar las trayectorias educativas (Charaf et al., 2022, p. 73).

Otros aspectos que diferencian al CUE del CUD es la oferta de carreras, que resulta mas variada en
el segundo, asi como la infraestructura y equipamiento, dado que el CUE no ha alcanzado el mismo
desarrollo que el CUD, el cual es el establecimiento educativo mas grande del pais dentro de una
carcel. Por otra parte, en el CUD los estudiantes pueden participar de las actividades académicas
todos los dias de 9 a 18 horas, en tanto que en el CUE existen limitaciones, pues tienen dias asignados
y una franja horaria de 4 horas (Charaf et al., 2022, p. 73).

También se destaca el control penitenciario y la presencia de celadoras en los espacios de estudio del
CPF 1V. Sobre este tema resulta ilustrativa la declaracion de Manuel Abeledo, docente de la carrera
de Letras durante el afio 2012, quien al referirse a su experiencia sostuvo: “... lo primero que recuerdo
fue la sorpresa al ver a una mujer del servicio penitenciario parada en la puerta del aula abierta: yo
estaba acostumbrado a una autonomia en ese sentido en el CUD que no se replicaba aqui ...”.
(Parchuc et al., 2022, p. 101).

En el CUE, al igual que en el CUD, existe un Centro de Estudiantes Universitarios, cuyo estatuto es
del mismo tenor del que rige las relaciones del GUD.?

Sin perjuicio de las diferencias que se destacan entre los centros universitarios, quienes intervienen
desde la universidad afirman que estos entornos se caracterizan por ser lugares donde se fomenta la
libertad, se promueve la resistencia frente a las adversidades y se estimula el desafio intelectual.
Ademas, constituyen puntos de conexion con el exterior, fomentan relaciones distintas a las impuestas
por la institucion penitenciaria, facilitan el encuentro y la manifestacion de afecto entre individuos y

sirven como escenarios propicios para la ensefianza y el aprendizaje. Asimismo, se comprometen

23 El estatuto del Grupo Universitario Ezeiza puede consultarse en el siguiente enlace:
http://www.fcen.uba.ar/cue/Estatuto.html. [Fecha de consulta: mayo de 2024]
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activamente en la proteccion y garantia de los derechos fundamentales de quienes los integran (Charaf

et al, 2022, p. 82; Parchuc, 2015, p. 27; Umpierrez, 2020a, p. 108).

3. El rol de las coordinaciones internas

La UBA, ademas, tiene un didlogo permanente con los coordinadores internos. Cada Facultad de la
UBA que participa del Programa, tiene un coordinador interno entre los estudiantes detenidos
elegidos por los propios compaifieros privados de la libertad. Estos coordinadores establecen vinculos
con los coordinadores externos de la UBA y la direccion del Programa. A su vez, son los encargados
de difundir la oferta académica, cursos y talleres dentro del establecimiento penitenciario, la
preelaboracion de los listados, el control de asistencia, asi como la organizacion y distribucion del
material de estudio (Bustelo et al., 2021, pp. 50-51).

Existe un saber de autogestion por parte de los estudiantes que integran los centros universitarios,
quienes cumplen un rol fundamental en el armado y el mantenimiento de los entornos educativos
dentro de los establecimientos penitenciarios. Al respecto, Bustelo et al. (2021), afirman que los
estudiantes privados de libertad desempenian diversas funciones relacionadas con la gestion del
espacio educativo, que incluyen la comunicacion con las autoridades del Programa UBA XXII, el
mantenimiento y limpieza de las instalaciones, y ocasionalmente, la organizacion y coordinacion de
actividades extracurriculares. Ademas, aseguran que tanto los estudiantes como los coordinadores
internos de la FFyL en los centros universitarios estan constantemente buscando formas de integrar
la demanda de los internos, proporcionando informacion sobre la oferta académica, asi como sobre
cursos, talleres extracurriculares y actividades de extension (p. 50).

A diario, desde la coordinacion interna, se esfuerzan por comunicarse con los distintos pabellones del
establecimiento penitenciario, ya sea de manera oral, telefonica o escrita, con el objetivo de promover
la participacion en las diversas actividades extracurriculares que se organizan cada cuatrimestre.
Procuran que el mayor ntimero de personas privadas de la libertad se inscriba, especialmente aquellas
de las areas de alojamiento que el SPF clasifica como "conflictivos", "cachivaches" o "la villa", para
que asi puedan acceder a ese espacio de libertad que representa el centro universitario para quienes
se encuentran atravesando el encierro. Asimismo, luchan para que las autorizaciones que debe emitir
el SPF para que puedan desplazarse desde los pabellones a los espacios de estudio sean otorgadas sin

demoras (Coordinacion Interna de Estudiantes, 2016, p. 11).

4. La gestion interinstitucional del Programa UBA XXII
La implementacion del Programa UBA XXII conlleva una irremediable y permanente comunicacion
con el SPF, como consecuencia de que la actividad educativa se desenvuelve dentro del ambito de

los establecimientos penitenciarios.
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Dentro de la estructura del SPF, existen cargos que llevan a cabo la gestion educativa que se desarrolla
en las carceles. En la siguiente figura puede observarse la dependencia institucional del area

educativa:

Figura n® 2: Dependencia institucional del area educativa del SPF

DIRECCION NACIONAL
DIRECCION GENERAL DE

REGIMEN CORRECCIONAL

DIRECCION PRINCIPAL DE
TRATO Y TRATAMIENTO

DIRECCION DE EDUCACION,
CULTURA Y DEPORTES

Fuente: Elaboracién propia en base a datos ptblicos del SPF?,

A su vez, cada establecimiento penitenciario en el que se implementa el Programa UBA XXII cuenta
con una seccion educativa. En el caso del CPF I de Ezeiza existe un Departamento de Educacion; el
CPF IV de Mujeres, también ubicado en Ezeiza tiene la Division Educacion, Cultura y Deporte y por
su parte, el CPF de la CABA (Devoto), ademas de contar con la Divisiéon Educacion, tiene un director
del CUD®.

La articulacion de la Universidad con el area educativa del SPF es constante debido a la necesidad de
consensuar aspectos relacionados a las materias o cursos que se van a dictar cada cuatrimestre, la

269>

inscripcion de los alumnos privados de la libertad, la “bajada®” a los centros universitarios, la emision

de las credenciales a los docentes designados para el dictado de las materias, los recursos de

ensefianza que se requieren ingresar, etc. Sobre el tema, el director del PEC asevero:

Cada Facultad tiene su propio contacto con lo que seria nuestra contraparte del SPF, es decir el SPF establece
puestos que segun el lugar puede ser el de director/a o el de jefe/a de estudios superiores y nosotros como
coordinadores también tenemos didlogo con esas coordinaciones penitenciarias en todo lo que hace, mas que

nada, a pedir los ingresos de los docentes, a solicitar la bajada de los estudiantes, a informar las actividades que

2 Disponible en: https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/guia_organigrama.pdf.. [Fecha de consulta: mayo de
2024]

% El articulo 3 del anexo I de la resolucion 310/91 del Ministerio de Justicia, la cual aprueba el Reglamento Interno del
CUD, establece que: “El CENTRO estara a cargo de un Oficial Jefe del Escalafon Cuerpo General, quien sera designado
como “Director del Centro Universitario”, por la Direccion General del Cuerpo Penitenciario y dependera directamente
del Director del Instituto de Detencion de la Capital Federal (Unidad 2)”. A su vez, el articulo 4 dispone que: “Del Director
del Centro Universitario dependera el Jefe de Estudios Universitarios, cargo que cubrira un Oficial Jefe u Oficial del
Escalafon Profesional — Subescalafon Docente”. Asimismo, el articulo 5 prescribe que el control interno del CUD esté a
cargo del jefe de planta, quien depende del director del Centro Universitario.

26 En el 4mbito penitenciario se denomina bajada al traslado de los estudiantes detenidos desde los pabellones en los que
se encuentran alojados, a las instalaciones del Centro Universitario.
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vamos a hacer. Muchas veces recibimos también pedidos respecto del estado de situacion académica de cierto
estudiante, si aprob6 determinados talleres, porque lo piden los juzgados. Entonces nosotros informamos sin la
mediacion de la direccion del Programa porque es mas expeditivo de esa manera (Entrevista a Juan Pablo
Parchuc, 11 de septiembre de 2023).
Al realizar un balance con motivo de los treinta afios de la implementacion del Programa y el esfuerzo
de gestion interinstitucional que el mismo trae aparejado, su directora sostuvo que la universidad ha
logrado avances notables mediante un proceso gradual y meticuloso, superando desafios y
negociando en cada etapa, con esfuerzos significativos de docentes y coordinadores. Destaco que este
proceso no ha sido facil; acceder y mantener ese espacio implica sortear obstaculos y pedir permisos.
Asimismo, resaltd la importancia de la busqueda de puntos comunes, a pesar de las discrepancias,

para facilitar el trabajo conjunto y la proyeccion futura (Fava y Parchuc, 2016, pp. 19-20).

4.1. E1 SPF y la UBA. Dos organizaciones antagonicas

Es fundamental llevar a cabo una caracterizacion de las instituciones penitenciarias como de las
universidades con el propdsito de comparar y contrastar estas organizaciones. De esta confrontacion
se pretende resaltar las discrepancias significativas entre el SPF y la UBA, las cuales podrian intrincar
la gestion de un programa de educacion universitaria al interior de las carceles.

En el siguiente andlisis se pretende realizar un abordaje comparativo entre dos organizaciones
antagdnicas como son el SPF y la UBA a partir de una exploracion de las normas que reglamentan su
funcionamiento asi como de las distintas dimensiones politicas y culturales.

Tanto la UBA como el SPF constituyen organizaciones conformadas por un conjunto de actores en
interrelacion para el logro de objetivos y que se encuentran estructurados a partir de un sistema formal
de reglas y jerarquias. Cada una de estas instituciones posee una mision, valores, clima de trabajo,
creencias, formas propias de alcanzar sus metas y una particular distribucion del poder y participacion
de los actores que las conforman en la toma de decisiones (Claverie, 2013, pp. 4, 7).

Como se apunt6 en los apartados 2.2 y 2.3 del Capitulo II, Primera Parte, el funcionamiento del SPF
se encuentra estructurado por la ley 20.416, la ley 24.660 y reglamentos complementarios. La Ley
20.416 establece como mision de esta fuerza de seguridad de la Nacion, la custodia y guarda de los
procesados, la ejecucion de las penas privativas de la libertad y la promocion de la readaptacion social
de los condenados. La conduccién del SPF, que funciona bajo la esfera del Poder Ejecutivo Nacional
- Ministerio de Seguridad, se encuentra a cargo de la Direccion Nacional, de quien dependen los
institutos y servicios penitenciarios, el personal que integra el Cuerpo Penitenciario Federal y el
personal civil. El personal penitenciario se encuentra organizado a partir de distintas jerarquias y
grados (articulo 40). A su vez, estd incorporado a diversos escalafones y subescalafones (articulo 41)
y sometido a un estricto régimen disciplinario derivado del estado penitenciario, que tiende a proteger

la verticalidad de la organizacion (Salinas, 2008, p. 7).
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Al caracterizar al SPF, Ceballos (2020) afirma que es “una fuerza de seguridad de por si jerarquica,
verticalista y corporativa, pero ademas se destaca, en comparacion con otros servicios penitenciarios
del pais, por presentar un funcionamiento mas militarizado, riguroso y represivo” (p. 161). Ademas,
el autor destaca que el SPF cuenta con mayores recursos, infraestructura y logistica, en comparacion
con el SPB (p. 161). Salinas (2008) agrega a la caracterizacion del SPF, la intensa influencia castrense
en su organizacion, con estructuras, mecanismos de gestion y practicas similares a las del ejército y
caracteristicas de un sistema militar que enfatiza la imposicion y obediencia de 6rdenes. En este
contexto, el articulo 10 de la ley 20.416 establece que el director nacional debe ser un oficial superior
de las Fuerzas Armadas de la Nacion (p. 6).

En cuanto a la organizacion y funcionamiento del SPF, se resalta que su estructura es notablemente
centralizada, a pesar de que involucra una gran variedad de funciones y se extiende a diferentes y
distantes areas geograficas. Esta situacion concentra la toma de decisiones en un unico nivel, lo que
genera demoras y una gran burocracia (p. 5).

La burocracia se hace presente de manera cotidiana en el accionar penitenciario. El tiempo que el
personal encargado de la seguridad interna de una institucion penitenciaria, incluidos celadores,
celadoras y otros agentes del SPF, dedica a realizar los procedimientos de registro relacionados con
cada actividad incide directamente en las demoras experimentadas en su ejecucion. Estas actividades
pueden abarcar una variedad de acciones, como acudir a consultas médicas, asistir a encuentros
educativos, desempefiar tareas laborales, recibir visitas o salir del recinto penitenciario, ya sea para
participar en salidas temporales o para obtener la libertad condicional. La demora asociada a la
documentacion y verificacion de estas actividades influye de manera significativa en la eficiencia
operativa del sistema penitenciario y, en ultima instancia, en la experiencia y derechos de los
individuos sometidos a la jurisdiccion de este (Ojeda, 2015, p. 773).

En el funcionamiento del SPF, se destacan las logicas de seguridad, control y disciplina sobre otras
posibilidades (Herrera y Freijtman, 2010, p. 17). La institucion carcelaria tiene por finalidad someter
a las personas detenidas al régimen de tratamiento penitenciario con un fin resocializador. En este
contexto, la educacion es considerada como instrumento para controlar, imponer y regular conductas
(Daroqui, 2000, p. 15). La cultura de la disciplina y el control dentro de los establecimientos
penitenciarios se refleja en las estrictas normas y regulaciones que rigen la vida cotidiana de los
reclusos y el personal penitenciario.

El SPF posee una clara estructura jerarquica que valora la autoridad y el respeto hacia los superiores.
Esta jerarquia se refleja en la organizacion interna de la institucion y en las relaciones entre el personal
penitenciario y los reclusos. Asimismo, la seguridad es una prioridad fundamental en la cultura del
SPF. Se implementan medidas de seguridad rigurosas para garantizar el orden y la proteccion tanto

de los detenidos como del personal penitenciario.
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Finalmente, las practicas colectivas por parte de las personas detenidas son amedrentadas por el SPF.
A modo de ejemplo, el Reglamento de Disciplina para Internos (Decreto 18/1997), establece que es
una infraccion de gravedad media “peticionar colectivamente, directa o indirectamente, en forma oral
o escrita” (art. 17 inc. m). Por otro lado, las dinamicas del SPF conspiran contra el desarrollo de la
autodeterminacion y la autonomia de las personas detenidas debido a: 1) la restriccion de la libertad
que impide la toma de decisiones sobre sus propias vidas, movimiento y actividades; 2) la regulacion
de todos los aspectos de la vida que limita la capacidad de tomar decisiones autonomas sobre co6mo
utilizar el tiempo y los recursos; 3) la dependencia del sistema para satisfacer necesidades basicas que
afectan la capacidad de disponer sobre el propio bienestar y el cuidado personal; 4) la estructura
jerarquica y 5) la estigmatizacion asociada con la experiencia de encarcelamiento.

En cuanto a la UBA, al igual que las demas universidades, su funcionamiento se encuentra regulado
por la ley 24.521, que declara a la educacion y al conocimiento como un “bien publico y un derecho
personal y social” (art. 1) y le confiere autonomia y autarquia econémico-financiera (arts. 29 y 59).
Sobre la estructura formal de las universidades, los autores ponen de relieve la complejidad de la
organizacion universitaria y el débil acoplamiento de sus componentes. Esta complejidad se deriva
de multiples factores. En primer lugar, estd la diversidad de objetivos que estas instituciones buscan
alcanzar. Esta variedad de metas se refleja en sus estatutos y abarca actividades fundamentales como
la ensefanza, la investigacion y la extension. Por otro lado, la estructura interna de las universidades
se caracteriza por una marcada diferenciacion tanto horizontal como vertical. Esto implica la
existencia de diversos subsistemas especializados que concentran distintos paradigmas disciplinares
y areas de produccion de conocimiento. Sin embargo, esta fragmentacion y diferenciacion pueden
generar desafios en la cohesion y coordinacion del conjunto universitario. Ademas, la naturaleza
intangible del principal recurso de las universidades, el conocimiento, afiade un nivel extra de
complejidad a su gestion y funcionamiento (Clark 1991, pp. 7-16; Claverie, 2013, p. 10).

Sin perjuicio de las caracteristicas de la estructura formal de las universidades, en sentido general, a
los efectos de esta investigacion resulta relevante analizar las normas que regulan el funcionamiento
de la UBA, en particular.

La UBA se encuentra organizada por Facultades que son organizaciones administrativas y de
gobierno que agrupan, cada una, varias escuelas y/o departamentos y/o institutos. En lo que respecta
al marco normativo interno, la UBA se encuentra regida por un Estatuto y tiene el Codigo de la
UBA?, el cual se encuentra integrado por las resoluciones de alcance general de la Asamblea

Universitaria y del Consejo Superior.

27 El Codigo UBA puede consultarse en: https://codigo.rec.uba.ar/
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Forman parte del gobierno de la UBA: la Asamblea Universitaria, el Consejo Superior, el rector, los
Consejos Directivos y los decanos, cada uno con funciones propias, asignadas en el Estatuto. El
Consejo Superior estd integrado por el rector, los decanos de las trece facultades y cinco
representantes por cada uno de los claustros: profesores, graduados y estudiantes. También participan
de las reuniones, aunque sin poder de voto, el director del Ciclo Basico Comun y el secretario general
de la Asociacion del Personal no docente. La Asamblea Universitaria estd formada por los miembros
del Consejo Superior y de los Consejos Directivos de las Facultades.

En relacion al estatuto de la UBA, el mismo dispone en las bases que se trata de una organizacioén
que “tiene como fines la promocion, la difusion y la preservacion de la cultura”.?® Se define como
una comunidad de profesores, alumnos y graduados que procura “la formacion integral y armonica
de sus componentes e infunde en ellos el espiritu de rectitud moral y de responsabilidad civica”; a su
vez, “asegura dentro de su recinto la mas amplia libertad de investigacion y de expresion”.

La UBA, ademas, declara cumplir con una funcién social al establecer que “es un instrumento de
mejoramiento social al servicio de la Nacion y de los ideales de humanidad” y rechaza en su seno
todo tipo de discriminacion (articulo 69). Asimismo, promueve todas las actividades que tengan un
impacto significativo en el progreso social del pais, en el fortalecimiento de las instituciones
democraticas y, de esta manera, en la promocion del derecho y la justicia (art. 76).

La universidad atraviesa el ambito penitenciario siendo portadora de su propia tradiciéon que se
distancia de la penitenciaria. Si bien cada institucion universitaria tiene su propia cultura institucional,
en sentido general, la cultura universitaria valora la curiosidad intelectual, el pensamiento critico y la
busqueda constante del conocimiento. Concibe a la educacion como derecho humano y al mismo
tiempo fomenta la libertad de pensamiento, expresion y el desarrollo de formas de pensar y
perspectivas propias de los estudiantes. En contraposicion con las practicas penitenciarias, promueve
el desarrollo de habilidades de liderazgo y el trabajo colaborativo asi como el apoyo entre pares.

La dimension educativa introduce una serie de contradicciones en los espacios de privacion de la
libertad, provocando una dualidad entre un enfoque orientado hacia la seguridad, el control y el
disciplinamiento, y el enfoque educativo independiente del paradigma correctivo, centrado en la
capacidad liberadora inherente al proceso educativo. Este conflicto se manifiesta en la dicotomia entre
relaciones jerarquicas, autoritarias y alienantes, y la potencialidad de establecer conexiones
fundamentadas en el cuidado, la proteccion y la transmision de afectos y conocimientos. (Herrera y

Frejtman, 2010, p. 124).

% E] Estatuto de la UBA puede consultarse en: http:/www.fcen.uba.ar/prensa/noticias/documentos/estatutouba.html.
[Fecha de consulta: abril de 2024]
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De lo expuesto, resulta que la gestion de un programa de educacion universitaria en contextos de
encierro se enfrenta a la complejidad inherente del entramado intrainstitucional de una organizacioén
compleja como la universitaria, pero al mismo tiempo, implica enfrentar el entrecruce
interinstitucional, que surge de la interaccion entre la institucion universitaria y el sistema
penitenciario. Esta dindmica exige establecer y mantener relaciones colaborativas y coordinadas con
las autoridades penitenciarias, asi como abordar los desafios logisticos y administrativos asociados
con la implementacion de la actividad educativa en un entorno que difiere significativamente del
ambiente universitario tradicional.

Del andlisis de las leyes que regulan el funcionamiento del SPF, resulta que se trata de una institucion
cuyas bases inmutables descansan en el control, la seguridad, el castigo, el disciplinamiento y el
tratamiento de los detenidos; principios que contrastan de manera evidente con los que inspiran a la
universidad, organizacién que ingresa a la carcel para garantizar un derecho que a su vez no es
cualquier derecho, sino el que opera como llave para el acceso a otros tantos. El ingreso de la
universidad a la carcel altera el status quo e interpela el ejercicio de la violencia y la arbitrariedad en
tanto formas de gobernabilidad penitenciaria (Parchuc, 2015, p. 20). Al mismo tiempo, la universidad
se encuentra desafiada a resistir las logicas carcelarias y a no caer en las redes de una institucion total
como la penitenciaria, con todo lo que ello conlleva.

Por los motivos resefiados, la gestion eficaz de un programa de educacion universitaria en contextos
de encierro requiere una comprension profunda de las complejidades y particularidades tanto de la
institucion universitaria como del sistema penitenciario, asi como la capacidad de navegar habilmente
entre estos dos dmbitos para lograr los objetivos educativos y promover el desarrollo personal y

académico de los estudiantes privados de libertad.

4.2. ;La objetivacion de las logicas punitivas en la relacion interinstitucional tensiona la
autonomia universitaria?

En este apartado se retinen experiencias acerca de la materializaciéon de las ldgicas punitivas,
mencionadas precedentemente, en las relaciones interinstitucionales entre el SPF y la UBA que
permiten ilustrar, mediante hechos concretos, los obstaculos que la agencia penitenciaria impone a la
universidad y al mismo tiempo, se analiza si esas practicas pueden tensionar la autonomia
universitaria. La compilacion de los diversos sucesos que se describen fue producto de un trabajo de
busqueda y comparacion de distintos datos obtenidos a partir de variadas fuentes como: las entrevistas
a la directora del Programa, a docentes y equipo de coordinacion del Programa por la FFyL;
documentos emanados de la PPN, material bibliografico cuya autoria corresponde a los propios
docentes e integrantes del equipo de coordinacion y normas emanadas del SPF y del Ministerio de

Justicia, Seguridad y Derechos Humanos.
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La puesta en marcha del Programa UBA XXII y su larga trayectoria pese a los avatares asociados a
las dindmicas propias del SPF constituye un hecho que su directora, al ser entrevistada por esta tesista,
califico como “milagroso” (Entrevista a Marta Laferriere, 10 de abril de 2024). La causa de tal
adjetivacion se debe a lo inesperado e improbable que puede ser pensar la universidad en la carcel,
instituciones cuyas estructuras, culturas y politicas resultan tan dispares.

Desde los inicios del Programa hasta la actualidad se han presentado diversos obstaculos para
boicotear, desviar, encorsetar y moldear esta experiencia educativa que se desarrolla a partir de un
enfoque diametralmente opuesto al carcelario (Daroqui, 2000, p. 34). Esto constituye una logica
consecuencia de la interaccion de dos instituciones tan opuestas.

Algunos de los obstaculos aludidos tienen que ver con la limitacién de acceso para los profesores o
el establecimiento de requisitos burocraticos exhaustivos. Este hecho no se encuentra aislado del
funcionamiento de la agencia penitenciaria, institucion caracterizada por su hermetismo frente a la
mirada publica. Al respecto, el coordinador por la carrera de Filosofia, al ser entrevistado, menciond
algunos obstaculos que encuentra al gestionar: 1) la distante ubicacion del CUE y el trayecto que los
docentes deben caminar hasta llegar a las aulas, muchas veces en jornadas frias y lluviosas,
circunstancia que resulta compleja para los profesores mas afosos; 2) la falta de predisposicion por
parte del SPF para que funcione la universidad en la carcel; 3) la necesidad de tener que dialogar con
una institucion que concibe a la educacion como un beneficio y no como un derecho, hecho que
demanda una gran capacidad de escucha, negociacion y argumentacion y 4) la burocracia de la
institucion penitenciaria que provoca interferencias en la comunicacion, muchas veces capitalizadas
por el SPF para limitar las actividades educativas dentro de la institucion (Entrevista a Marcos Cuen,
15 de mayo de 2024).

En sentido similar al descripto anteriormente, una de las docentes y coordinadoras del PEC, al ser
entrevistada, aludi6 a los permanentes cambios que se dan por parte del SPF de manera intempestiva
e injustificada que generan un giro en lo habitual, bajo el solo arbitrio del poder carcelario. A modo
de ejemplo, menciono la modificacion que el SPF dispuso recientemente en relacion al ingreso de los
docentes al CPF I de Ezeiza. Explicd que desde hace un tiempo el SPF prohibio el ingreso de los
vehiculos que trasladan a los profesores desde la UBA hasta los modulos donde dictan las clases en
Ezeiza (como lo hacian con anterioridad) y solo pueden ingresar hasta cierto trayecto a partir del cual
los docentes deben continuar su ingreso caminando, tramo de aproximadamente un kilémetro y medio
(Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).

La anécdota descripta precedentemente, desde una mirada superficial parece no tener demasiada
relevancia. Sin embargo, el trayecto que los docentes deben caminar desde el vehiculo que los traslada
hasta llegar al moédulo donde finalmente tienen lugar las clases y viceversa, genera una reduccion del

tiempo que debid ser dedicado a las clases. A ello debe sumarse el desgaste que provoca en los
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docentes las barreras burocraticas, que sin duda, ofician como estrategias del SPF para desactivar un
proyecto educativo que convive al interior de la carcel en constante tension interinstitucional.

La cuestion relativa al ingreso de los docentes a los establecimientos penitenciarios no es un tema
menor. Illescas y Topuzian (2022), quienes se desempeiaron en el 2014 en el CUD, como docentes

de la materia “Literatura Espafiola III”, de la carrera de Letras, aseguran que:

. esa cursada de 2014 en el CUD resultdo una pesadilla logistica: las singulares condiciones de ingreso y
permanencia de los y las docentes en el centro universitario hicieron necesario el acompafiamiento de quienes
concurrian en cada caso por primera vez. Lo mas complicado y angustiante siempre fue como entrar y como
salir; adentro, en cambio, las cosas fluian: no siempre estaban presentes todos los estudiantes, por razones de

fuerza mayor ... (p. 136).
De manera analoga, uno de los docentes entrevistados relaté lo siguiente:

... hay varios momentos que uno pasa cuando entra en el penal de Ezeiza, por ejemplo, desde que te acreditas
hasta el largo recorrido hacia el pabellon. Ese transito puede ser facilitado o mas bien hostilizado. Y hay
momentos donde eso se percibe mucho mas, nunca es explicito, se percibe en gestos concretos, donde se puede
hacer muy dificil la llegada al centro universitario [...]. Esa hostilidad que uno recibe cuando esta llegando,
quizas tiene que ver con algo que pasoé adentro [...], y por lo tanto, ya tener que estar advertido de que quizas
haya que poner una escucha, dedicar un espacio. En general esas situaciones no se saben previamente, porque
en los penales la informacion estd manejada, la comunicacion es muy compleja (Entrevista a Diego Caramés, 18

de agosto de 2024).
Cada una de las intromisiones por parte del SPF respecto de lo planificado por la universidad o lo
anteriormente acordado genera cambios en el curso de la relacion entre ambas instituciones que casi
cotidianamente debe ser objeto de revision y reflexion.
Para retomar la cuestion de los cambios abruptos de lo instituido, por decision unilateral del SPF, se
puede mencionar un segundo ejemplo aludido por una entrevistada. La docente e integrante del
equipo de coordinacion del PEC explico que la intromision por parte del SPF, en Ezeiza, es mayor
que en Devoto y que actualmente los estudiantes privados de la libertad tienen vedada la posibilidad
de intervenir en el armado de las listas de los aspirantes a participar de los talleres, accidon que antes
era convalidada por el SPF. Al respecto, explico que es el personal del SPF quien arma las listas de
quienes participaran de los talleres de extension con un criterio totalmente distanciado del criterio
pedagogico y fundado en razones de conducta, pertenencia del aspirante a determinado pabellon del
establecimiento penitenciario, etc. (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).
Una consecuencia evidente de la préctica antes indicada es que el acceso a la educacion no es igual
para toda la poblacion carcelaria y se encuentra condicionado a decisiones arbitrarias de los
operadores penitenciarios que responden a estereotipos rigidos y hostiles.
Entre el conjunto de vicisitudes que se le presenta a la FFyL en la implementacion del Programa,

también se encuentra la relacionada al traslado de los estudiantes privados de la libertad desde los
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pabellones en los que se encuentran alojados a los centros universitarios. En ocasiones, esos traslados
se demoran y otras veces, en palmaria violacion al derecho a la educacion de las personas privadas
de la libertad, no se realizan.

Sobre este tema, una entrevistada sostuvo:

Hay cosas que nos pasan siempre y para las que estamos preparados, pero son un obstaculo porque no deberia
pasar, que es, cuando por algin motivo no dejan acceder a los estudiantes. Por ejemplo, si el Servicio
Penitenciario tuvo un mal dia y no llegaron las boletas que son como las autorizaciones para que ellos vayan
desde el pabelldn al centro universitario, porque no las hicieron. A mi me pasé hace tres, cuatro semanas. Este

cuatrimestre me pas6 muchas veces (Entrevista a Ana Camarda, 14 de mayo de 2024).

A sabiendas de estas practicas por parte del SPF, los docentes y coordinadores entrevistados explican
que para ellos es fundamental garantizar la presencia de los estudiantes privados de la libertad en
estos espacios educativos. Por esta razon, resulta habitual para ellos, solicitar explicaciones al
personal del SPF sobre las razones que motivan las ausencias de los estudiantes registrados en las

listas. Sobre este tema una docente y coordinadora del PEC sostuvo:

Que no vengan los estudiantes es lo mas grave [...] los vamos a reclamar. Entonces tenemos la lista de estudiantes
y nos tomamos el trabajo de ir con los penitenciarios y decirles: mira, me falta tal estudiante, ;qué pas6?, ;Por
qué no vino?, ;donde esta?, y ahi, a veces los van a buscar y a veces no, depende del caso (Entrevista a Sabrina

Charaf, 3 de mayo de 2024).

En cuanto a la arbitrariedad con la que opera el SPF en relacion al acceso y permanencia de los

estudiantes, la coordinadora general por la FFyL sostuvo:

Si hablamos de la educacion universitaria [ ...] su acceso y su permanencia también esta bastante tefiido de logicas
penitenciarias. Depende de qué penal hablemos, de qué centro universitario también hablemos, porque cada uno
también tiene sus logicas, pero también tiene que ver con el pabellon en el que estan y bueno, con la gestion que
en ese momento esté a cargo de cada centro universitario, si colabora o no (Entrevista a Cynthia Bustelo, 14 de

mayo de 2024).

La demora en los traslados de los estudiantes privados de libertad, muchas veces se encuentra
directamente relacionada a la realizacion de tramites burocraticos de parte del personal de seguridad
interna de la agencia penitenciaria, como consecuencia de la burocracia inherente al funcionamiento
de esta institucion.

En cuanto a este aspecto, una docente, al ser consultada sobre los obstaculos que encuentra en estos

ambitos, sostuvo lo siguiente:

Cada encuentro esta pautado para durar dos horas y terminamos teniendo una hora y media con suerte, si traen a

las estudiantes en horario (que también son acompafadas desde los pabellones), lo cual raramente sucede (o van
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trayendo por pabellon, lo que hace que tarde en hacerse presente el grupo completo). (Cuestionario a Julia Satlari,

18 de mayo de 2024).

Otra profesora e integrante del equipo de coordinacion del PEC senalo:

Creo que el mayor obstaculo es el tiempo de la clase, que siempre termina resultando demasiado breve y que
responde a multiples factores. Eso se debe a que muchas veces los estudiantes son demorados para el acceso a
los centros universitarios, o bien, se los retira antes de que termine la clase para realizar otras actividades. En
otras ocasiones, las demoras son a los docentes para el ingreso a los centros universitarios, y todo eso redunda

en menos tiempo de clase (Cuestionario a Yanina Garcia, 4 de junio de 2024).
Finalmente, resulta ilustrativa la siguiente reflexion:

Los tiempos no son los tiempos de un curso en la universidad, porque hay muchas dificultades concretas y
materiales [...]. O sea, desde que uno va y se queda en la puerta, y tiene que esperar dos horas, porque hay
requisa, [...] hasta que, cuando finalmente logras entrar, no te bajan a los alumnos, o hay inconvenientes
operativos propios del penal, que hace que no estén los alumnos o que lleguen mas tarde (Entrevista a Carolina

Ramallo, 6 de agosto de 2024).

Por otro lado, segun lo relatado por los docentes entrevistados, una de las razones por las que el SPF
no efectiviza el traslado de los estudiantes detenidos hacia las aulas, se encuentra vinculada a los
criterios disciplinarios de esta institucion. En ocasiones el personal penitenciario aduce que los
estudiantes se encuentran sancionados y, como consecuencia, tienen vedada la posibilidad de asistir
a los encuentros.

La situacion descripta ocurre también en ocasiones que los estudiantes tienen que rendir algin
examen, sin perjuicio de que el articulo 3 de la resoluciéon 1527/2009% del Ministerio de Justicia,
Seguridad y Derechos Humanos (véase Anexo V) establece que si la fecha de una mesa examinadora
es coincidente con el tiempo de cumplimiento de una sancion, el director del establecimiento
penitenciario autorizara que el estudiante privado de la libertad rinda el examen. Este constituye un
claro ejemplo en el que la prerrogativa de seguridad prevalece sobre cualquier ejercicio de derechos
educativos, provocando la interrupcion de las trayectorias estudiantiles; un caso més en el que la
logica penitenciaria prevalece y se antepone a la educativa. Es entonces cuando una nueva tension
tifie la relacion interinstitucional, por un lado, los docentes y coordinadores pujando por la llegada de
los estudiantes y por el otro, el SPF, infranqueable.

Sobre lo aludido precedentemente, puede mencionarse la siguiente declaracion:

2 La resolucion 1527/2009, que obra en el Anexo V de la presente investigacion, fue obtenida como resultado de su
solicitud ante la Biblioteca del Ministerio de Justicia, Seguridad y Derechos Humanos.
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El Servicio Penitenciario termina decidiendo [...] llevo a tres del modulo cuatro, a tres del médulo tres, y con un
criterio carcelario- penitenciario. Este tiene conducta, entonces lo llevo. [...] Los criterios del Servicio
Penitenciario se contraponen, casi te diria que todos los dias con los criterios de la universidad [...]. Tal

estudiante esta sancionado, entonces no (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).

Tanto Parchuc (2015, p. 29), como Ichaso (2021b, p. 113) y Charaf et al. (2022, p. 71), coordinadores
del PEC y docentes del Programa UBA XXII por la FFyL, sefialan que existen problemas
estructurales y barreras impuestas, especialmente por las normas y criterios de control y seguridad
penitenciaria, que dificultan el acceso y la permanencia en la educacidn universitaria. Por ejemplo:
la dificultad de estudiar en los pabellones fuera del horario de asistencia al centro universitario; la
oferta limitada de carreras y materias dentro de la cércel; las restricciones en el acceso a la
informacion sobre la oferta educativa y los requisitos para la inscripcion; los obstaculos burocraticos
relacionados con la tramitacion de titulos y documentacion personal; el establecimiento de cupos
reducidos para los talleres de extension; barreras de infraestructura a partir de espacios fisicos
reducidos o insuficientemente equipados y el traslado de los detenidos a otros penales.

Con respecto al tema de los traslados, el articulo 9 del Convenio celebrado entre la UBA y el SPF, el
cual se encuentra agregado en el Anexo I, establece que “El SPF, salvo razones de tratamiento y/o
seguridad, evitard traslados de los internos mientras duren sus estudios”. La clausula mencionada, si
bien introduce una supuesta garantia de permanencia del estudiante privado de la libertad en el
establecimiento penitenciario donde cursa su carrera universitaria, deja fuera de su alcance los
supuestos de traslados por cuestiones de tratamiento y/o seguridad. Nuevamente, los principios que
guian el accionar del SPF, se anteponen al derecho a la educacion.

Con un criterio similar al enunciado precedentemente, el 17 de diciembre de 2009, el Ministerio de
Justicia, Seguridad y Derechos Humanos dict6 la resolucion 1527 (véase Anexo V), que en su articulo
1, establece las siguientes condiciones para que los estudiantes del Programa UBA XXII puedan
permanecer alojados en la unidad penitenciaria donde desarrollan sus actividades académicas: que no
medie decision judicial o peticion del “interno” en sentido contrario; que el “interno” apruebe un
minimo de dos materias de la carrera por afio lectivo; que no registre sanciones graves durante el
ultimo semestre y que no haya participado en un hecho de agresion fisica a otros “internos’ o personal.
Al establecer esta regulacion, el SPF se inmiscuye en aspectos que hacen al régimen de permanencia
de los estudiantes, facultad que en el marco de la ley 24.521 (art. 29 inc. j), es considerada privativa
de las universidades en ejercicio de la autonomia universitaria.

Una de las docentes entrevistadas, sobre este punto de conflicto, explico que entre los antecedentes

del Programa se han registrado traslados de estudiantes durante sus estudios universitarios y que se
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ha logrado la restitucion al establecimiento penitenciario para la continuacioén de sus actividades
académicas mediante la interposicion de una accion de habeas corpus (Entrevista a Sabrina Charaf, 3
de mayo de 2024).

Un ejemplo de lo apuntado precedentemente resulta del Informe Anual 2016 de la PPN*°, en el cual
se hace referencia a una accion colectiva de hdbeas corpus correctivo iniciada por este organismo en
el afio 2011, a fin de solicitar el alojamiento de los detenidos afectados al Programa UBA XXII en el
CPF de la CABA, o bien que se garantice su traslado regular al mismo por tratarse, en ese momento,
del tnico lugar en el que se impartia ensefianza universitaria. La causa N° 38.745/2011 obtuvo una
resolucion favorable, la cual fue dictada por la Camara Federal de Casacion Penal y resultd de gran
trascendencia para garantizar el derecho a la educacion universitaria de las personas privadas de
libertad (PPN, 2017, pp. 494-495).

Un aspecto puesto de relieve en las entrevistas con los docentes y equipo de coordinacion de la FFyL
es el relacionado a la necesaria negociacion que debe darse en las relaciones cotidianas con el SPF.
En ese sentido, Delfino y Parchuc (2017) sefialan que la interaccion diaria con los actores e
instituciones penitenciarias genera conflictos que requieren una negociacion constante y, al mismo
tiempo, una evaluacion continua de las tacticas y estrategias empleadas (p. 138). A sabiendas de las
contingencias que se les presentan en el quehacer diario, la planificacion de las actividades que
involucran a estudiantes que integran la poblacion carcelaria se da en un marco de contemplacion de
distintas posibilidades para llegar, o al menos acercarse, a la meta esperada.

Por su parte, el coordinador de la carrera de Filosofia, a partir de una apreciacion situacional, sostuvo

lo siguiente:

Particularmente trato de ir negociando mucho, escuchando y argumentando, que es lo que me gusta hacer [...].
Entonces trato de no tomarlo, por supuesto personal, pero tampoco personal en general, no pienso que la persona
que me esta diciendo que no se puede hacer algo, no lo quiere hacer, sino que en su puesto, en ese momento, hay
una logica propia de no facilitarnos a nosotros todo, porque cada vez estarian otorgandonos mas dentro de un
contexto donde todo es muy privativo, no sé si se entiende lo que estoy diciendo, pero en esos términos lo veo
yo. Entonces, mi tarea es negociar desde mas que nada la seriedad y también desde el hecho de presentarme
como una persona que trabaja, que tiene una tarea dentro de una institucion y que tiene como la mision de hacer
cumplir el derecho del estudiante a ir a la universidad, porque lo que para mi estamos haciendo es hacer cumplir

el derecho de las personas de acceder a la universidad ptblica (Entrevista a Marcos Cuen, 15 de mayo de 2024).

Las limitaciones que encuentran los actores universitarios en el despliegue de la actividad educativa

se hacen presentes de manera cotidiana e ininterrumpida. Las decisiones en cuanto a los recursos

%0 El informe de la Procuracion Penitenciaria de la Nacidn del afio 2016 puede consultarse en el siguiente enlace:
Informe-anual-2016.pdf (ppn.gov.ar). [Fecha de consulta: mayo de 2024]
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educativos que se utilizan en las clases nunca se adoptan en el mismo clima de libertad que en la
ensefanza extramuros. De la entrevista con el director del PEC por la FFyL, resulté que es comun la
negativa al pedido de ingreso de notebooks. A su vez, explicoé que algo totalmente naturalizado en el
medio libre, como realizar un registro fotografico de una actividad académica o del producto de ésta,
resulta una tarea compleja intramuros. Sefiald que siempre les costdo mucho el ingreso de equipos para
captar imagenes de lo que hacen en el aula y que en el 2023 lograron la autorizacion en uno de los
centros universitarios, mientras que en el otro no les dieron autorizacion. Al respecto, resalté que si
bien hay reglamentos y normativas que rigen las relaciones, existe cierto margen de decisiones que
quedan al arbitrio de las autoridades penitenciarias y de lo que éstas interpretan (Entrevista a Juan
Pablo Parchuc, 11 de septiembre de 2023).

Sobre el ingreso de tecnologias a los establecimientos penitenciarios, rige el “Reglamento General de

731 el cual en el art. 22 del Anexo I prohibe la entrada de dispositivos

Registro e Inspecciones
electronicos que permitan comunicaciones telefonicas, captura de imagenes, filmaciones, sonidos y
almacenamiento, o el acceso a redes de datos. Sin embargo, establece que en circunstancias
excepcionales se puede solicitar una autorizacion especial. En relacion a las autorizaciones, uno de
los docentes, al ser entrevistado, inform6 que si bien en ocasiones obtienen la autorizacion, esa

circunstancia no los exime de complicaciones:

Hay un docente que tiene pedida una tablet para usarla todo el cuatrimestre y todas las clases le hacen problemas
y esta autorizada. Digo, el tramite ya se hizo, pero es como que cada dia que va, una vez por semana |[...] lo

demoran un monton en la entrada (Entrevista a Ana Camarda, 14 de mayo de 2024).

Las limitaciones para el acceso a las tecnologias de la informacion y las comunicaciones también

fueron sefialadas en distintas oportunidades durante las entrevistas, como un obstaculo:

Otro aspecto tiene que ver con las limitaciones para el uso de la tecnologia y/o la conectividad a internet que, si
bien no es indispensable, en muchas ocasiones contribuye al desarrollo de determinados contenidos. Si bien
desde la pandemia hubo algunos avances, atin se torna dificultoso su uso (Cuestionario a Yanina Garcia, 4 de

junio de 2024).

El acceso a la informacion también es un obstaculo. Ahora, el modo de acceder a la informacion, el campus y
demas. Bueno, todo eso son cuestiones que son absolutamente limitantes para el contexto; todo lo tecnologico

(Entrevista a Cynthia Bustelo, 24 de mayo de 2024).

% El Reglamento General de Registro e Inspecciones fue aprobado por resolucion del director nacional del SPF nro.
1889/2015. Disponible en: Reglamento General de Registro e Inspeccion (ppn.gov.ar). [Fecha de consulta: mayo de
2024].
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Por otra parte, una situacion en la que la agencia penitenciaria condiciond y obtur6 esta experiencia
educativa remite al periodo de aislamiento social obligatorio por razones de la enfermedad causada
por el coronavirus. Segun Illescas y Topuzian (2022), durante el primer cuatrimestre de 2020, en el
CPF 1V, de Ezeiza, no se pudieron establecer rapidamente las condiciones tecnologicas e
institucionales necesarias para el dictado de las clases y recién en el segundo cuatrimestre resulto
viable reanudar la actividad académica. Se organizaron con una modalidad de cursada asincrdonica en
la que las estudiantes recibian grabaciones de las clases, que veian en sus pabellones a partir de
dispositivos de reproduccion a los que no siempre accedian facilmente. También, los docentes
planteaban consignas de trabajo y recibian las respuestas manuscritas escaneadas por el SPF. La
dependencia del SPF implicé una demora de dos o tres semanas entre la grabacion de la clase sobre
un tema y la devolucion de las consignas relacionadas, lo que provocd un avance diferido en el
Programa (p. 137). Una muestra mas de la intermediacion de la institucidon penitenciaria que
obstaculiz6 el desarrollo del Programa y condiciond la gestion educativa al punto de que las
decisiones sobre el abordaje de la ensefianza durante la pandemia debid ser francamente diferente en
contextos de encierro con respecto al medio libre.

Por ultimo, cabe mencionar un hecho relevante en la historia de tensiones entre el SPF y la UBA y es
el vinculado a las requisas que, en lo que refiere a las relaciones interinstitucionales, se han convertido
en un obstaculo habitual para la universidad. A través de las requisas, el gobierno penitenciario hace
uso de la violencia material y simbdlica y pone de manifiesto su caracter de fuerza militarizada
(Motta, 2015, p. 2). Sobre el tema, a modo de ilustrar la problemaética, se haré referencia a dos sucesos
puntuales que fueron recuperados a partir de una exhaustiva bisqueda en el registro de datos publicos
de 1a PPN, en el cual se encuentran incorporadas las recomendaciones nros. 865/17 y 730/1032.

En la recomendacion nro. 865/17, la PPN en forma previa a emitir la resolucién que contiene sus
recomendaciones, explica los hechos que la motivan. Al respecto, alude a una denuncia efectuada por
estudiantes del CUD, como consecuencia de un procedimiento de requisa llevado a cabo el 28/7/2017
en las instalaciones del centro universitario que produjo diversas roturas y faltantes de elementos y
mobiliario patrimonio de la UBA (escritorios, estantes, conexiones eléctricas, libros), cuyo costo de
adquisicion y reparacion se encontraba a cargo de la universidad. El Procurador Penitenciario

informoé:

%2 La recomendaciones 865/17 y 730/10 se encuentran disponibles en: Recomendacion N° 865-17.pdf (ppn.gov.ar) y
https://ppn.gov.ar/index.php/documentos/171-recomendaciones/educacion/1642-recomendacion-n-730 [Fecha de
consulta: mayo de 2024].
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En la sala de Coordinacion de la Facultad de Filosofia y Letras se encontro el espacio sucio y desordenado, asi
como equipamiento desarmado, comida en estado de putrefaccion y material de estudio desparramado por el piso

y sobre las mesas, ademas del mobiliario roto (PPN, 2017, pp. 2-3).

La PPN, asimismo, puso de manifiesto irregularidades y zonas de discusién en relacion al
procedimiento de requisa, por la ausencia de testigos externos al personal penitenciario al realizar los
registros; falta de orden judicial; ausencia de estudiantes y autoridades de la universidad; ausencia de
autorizaciéon de la UBA para ingresar al CUD vy ejecucion de la requisa fuera del horario de
funcionamiento de las actividades universitarias.

En relacion a la falta de orden judicial, es importante resaltar que el capitulo II de la ley 24.521, bajo
el titulo “De la autonomia, su alcance y sus garantias”, establece en el art. 31 que “la fuerza publica
no puede ingresar en las instituciones universitarias nacionales si no media orden escrita previa y
fundada de juez competente o solicitud expresa de la autoridad universitaria legitimamente
constituida”. Por su parte, los centros universitarios son sedes de la UBA en contextos de encierro es
decir, espacios de la universidad publica dentro de las carceles federales. Cabe entonces inferir que
el hecho implic6 una vulneracion de la autonomia universitaria.

En su recomendacion, la PPN aludio a la necesidad de establecer estandares de garantia en relacion
con la forma en que deben realizarse las requisas en los centros universitarios, tales como la solicitud
de autorizacion a la universidad, la excepcionalidad de las requisas, la necesidad de orden judicial, la
presencia de testigos ajenos al SPF, la presencia de estudiantes durante el procedimiento de requisa
y la ejecucion durante la franja horaria del desarrollo de las actividades académicas. Sobre la
comunicacion a la universidad en forma previa al acto de requisa, la directora del programa, al ser
entrevistada, informé que, actualmente, el SPF se comunica telefonicamente con ella para dar aviso
de que se llevara a cabo una requisa en el centro universitario.

En cuanto a la recomendacion 730/10, este documento describe los hechos ocurridos los dias 16 y 23
de septiembre del afio 2010, vinculados a requisas llevadas a cabo en el CUD, como consecuencia de
allanamientos ordenados por la Justicia. Respecto a este asunto, el 25 de octubre de 2010, la Asamblea
Permanente por los Derechos Humanos, en repudio a lo que denomind “requisa militarizada” y

“practicas vejatorias” del SPF en el CUD, emiti6 un comunicado™ del siguiente tenor:

El dia 23 de septiembre, un grupo de requisa armado, con orden judicial, originada en una denuncia contra un
estudiante del Centro, irrumpid violentamente en una clase sin haber notificado previa ni posteriormente a

ninguna autoridad de la UBA, tal como lo establece la ley, desalojando bruscamente al docente y a los

33 E1 comunicado se encuentra disponible en: https://www.apdh-
argentina.org.ar/Repudio_a la_acci%C3%B3n_del Servicio Penitenciario Federal en el Centro Universitario Devo

to. [Fecha de consulta: mayo de 2024].
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estudiantes. Suspendio arbitrariamente las clases durante dos dias, procedié al traslado de estudiantes y
coordinadores internos residentes, transformo la Sala de profesores en un espacio enrejado sin destino aparente,
y trasladé compulsivamente el lugar de los cursos y talleres extracurriculares a otros espacios de la carcel. En
suma viold la autonomia universitaria y el principio de autogestion con que funciona el Programa desde hace 25
afios. Ante este atropello injustificado, 6 estudiantes y un graduado recibido en el CUD han iniciado una huelga

de hambre (Asamblea Permanente por los Derechos Humanos, 2010, parr. 3).

En esta oportunidad, ademas del procedimiento de requisa, los avances del SPF sobre los espacios
reservados al CUD fueron notorios, dado que la PPN aludié a modificaciones edilicias tales como: a)
clausura de la Presidencia del CUD: se cubrié con cemento la puerta de ingreso de la oficina, se ubico
la puerta de entrada fuera del area del CUD y se ordend la utilizacion del espacio como aula; b)
traslado del Laboratorio de Informatica a un espacio fuera del perimetro del CUD, cercano al puesto
de control y ¢) desarticulacion de la Asesoria Juridica que funcionaba en el CUD vy traslado de su
coordinador a otro establecimiento penitenciario.

Ademas de las reformas edilicias que resultaron de este acontecimiento, a posteriori, el SPF adopto
una serie de medidas que exacerbaron las hostilidades en las relaciones interinstitucionales con la
UBA. Al respecto, se suspendieron los cursos extracurriculares; se desafecté del Programa a
estudiantes inscriptos de manera condicional; se modificé el trato dispensado a los docentes y se
recrudecieron las requisas a las pertenencias y sus objetos de trabajo; en ciertos casos, se impidio el
acceso a profesores, sin expresion de motivos. Asimismo, en ocasion de los hechos ocurridos, el
Ministerio de Justicia, Seguridad y Derechos Humanos, con fecha 25/10/2010, dicté la resolucion
2925% (véase Anexo VI), la cual suspendié la posibilidad de que algunos estudiantes del CUD
continuen residiendo en las instalaciones de dicho Centro Universitario a partir de la suspension de

los articulos 31 y 32 de la resolucion nro. 310/1991%

del Ministerio de Justicia, Seguridad y Derechos
Humanos (véase Anexo VII). Si bien, en la mencionada recomendacion, la PPN le aconsejo al
Ministro de Justicia, Seguridad y Derechos Humanos, que deje sin efecto la resolucion 2925, esta se
mantiene hasta la actualidad.

Hechos como los descriptos se contintan produciendo en la actualidad, seglin lo relatado por una
profesora del Taller de Filosofia al ser entrevistada. Al respecto, la docente se refirid a una requisa
ocurrida en el CUE aproximadamente tres semanas antes de la fecha de la entrevista, en la que se

incumplio el protocolo de requisa:

34 La resolucién 2925/2010, en su CONSIDERANDO, hace referencia a los allanamientos que tuvieron lugar en el CUD,
los dias 16 y 23 de septiembre de 2010.
35 La resolucion 310/1991 del Ministerio de Justicia, en los suspendidos articulos 31 y 32, admitia la residencia en el CUD
de diez “internos estudiantes”, quienes eran seleccionados seguin criterios de buena conducta, contribucion al
mantenimiento del régimen de autodisciplina, buen rendimiento académico, cooperacion con el mantenimiento de las
instalaciones del CUD y apego a las reglamentaciones.
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Estudiantes de Filosofia dentro del CUE [...] comentan como no se ha cumplido el protocolo de la
requisa. Entré solo personal del Servicio Penitenciario, sin ninguna clase de patrocinio o de
acompafiamiento por parte del personal educativo de la UBA, lo cual es ilegal. Los requisaron de forma

muy violenta, muy humillante (Entrevista a Agostina Leggiero, 4 de junio de 2024).

En el mismo sentido, en la publicacion nro. 17 de la revista “Los Monstruos Tienen Miedo”, un

estudiante privado de libertad expreso lo siguiente:

... el dia lunes 20/5/24 [...] a las 18 hs el SPF dio lugar a un procedimiento de requisa [...]. Requisaron
a las 18 personas que estabamos en el CUE esperando a ser reintegradas a nuestros correspondientes
modulos. Dejaron a dos compaiieros que iban a funcionar como veedores del procedimiento, pero en
realidad los encerraron en una sala y el SPF entr¢ a la sede de la facultad y destruyd material, secuestrd
maquinas, dafi6 infraestructura, [...] al dia siguiente les prohibid la concurrencia a aquellos integrantes
de la Comision del Centro de Estudiantes Universitarios de Ezeiza (CEUE) que no fueran estudiantes

de alguna materia (Fuentes, 2024, p. 5).

La historia del programa se encuentra atravesada por un sinnimero de conflictos, del tenor de los
relatados, que la universidad ha debido sortear como consecuencia del despliegue de la ensefianza
universitaria dentro del ambito carcelario. E1 SPF opera como un actor conflictivo en el devenir de la
implementacion del Programa, con el cual se requiere permanentemente dialogar, confrontar, acordar,
para que el progreso de la actividad educativa resulte posible.

En el examen de las diversas circunstancias que enfrenta la universidad al implementar el Programa
UBA XXII dentro de contextos de encierro, se evidencia que las interacciones con los actores del
SPF funcionan como un factor social que obstaculiza o se opone a la mision de la universidad (que
busca mantenerse apartada de la dindmica penitenciaria), generando una permanente tirantez en las
relaciones institucionales, complejizando la gestion del Programa educativo y desafiando la
autonomia universitaria.

Daroqui (2000), al considerar los obstaculos que el SPF siembra cotidianamente en la relacién
interinstitucional con la UBA, sefiala que en lugar de impedir o desactivar completamente este
Programa que busca establecer relaciones alternativas a las carcelarias, la resistencia desde la 16gica
penitenciaria consiste en delimitarlo, imponerle restricciones y regulaciones adicionales, y en
integrarlo en la normativa y practicas penitenciarias existentes (p. 34).

La universidad, como fue expuesto en el marco teorico, goza de autonomia. Sin embargo, las diversas
situaciones descriptas a lo largo de este apartado evidencian que, en el devenir cotidiano de las
relaciones interinstitucionales entre el SPF y la universidad, se genera una especie de tension en esa
autonomia, como consecuencia de que un importante cumulo de acciones se encuentran

condicionadas y subsumidas a la agencia penitenciaria. Segin un docente entrevistado: “la idea de la
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autonomia y que eso salvaguarda ciertos derechos de los estudiantes, esta todo el tiempo en suspenso
respecto de una situacion de excepcion que la define el propio Servicio Penitenciario” (Entrevista a
Diego Caramés, 18 de agosto de 2024).

El SPF interfiere con el libre ejercicio de la autonomia universitaria, ya que las decisiones que toma
la universidad se ven limitadas por el entorno carcelario en el que deben aplicarse. En muchos casos,
la universidad se ve obligada a tomar decisiones que, aunque no sean las mejores, son las tnicas
viables dentro de ese contexto (Echegaray, 2017, p. 13).

Las practicas del SPF, en ocasiones, no reparan en el respeto por la autonomia de otra institucion
dentro del territorio carcelario; tal es el caso de la destruccion de bienes que conforman el patrimonio
de la UBA durante las requisas en los centros universitarios ubicados en los complejos penitenciarios
o la irrupcion intempestiva sin autorizacion judicial. A su vez, muchas decisiones que deberian ser

privativas de la gestion administrativa de la UBA dependen del SPF.

4.3. (El Convenio con el SPF y la resolucion 310/91 tensionan la autonomia universitaria?
Existen dos normas fundamentales que rigen las relaciones interinstitucionales entre el SPF y la UBA
que merecen una mencion especial. Se trata del Convenio firmado entre la UBA y el SPF, el 17 de
diciembre de 1985 y la resolucion nro. 310/91 del Ministerio de Justicia, aprobatoria del Reglamento
Interno del CUD, aunque por analogia, también regula la actividad del CUE. En el presente apartado
se pretende analizar si las clausulas que contienen los instrumentos normativos mencionados son
susceptibles de interferir en el libre ejercicio de la autonomia universitaria.

Tanto el Convenio como la resolucion 310/91, contienen disposiciones en las que el SPF parece
arrogarse facultades propias de la universidad. El primero, compuesto por once articulos, introduce
la conformacion de una “Comision UBA-SPF”, integrada por seis miembros: tres de la UBA,
liderados por el Rector, y tres del SPF, liderados por el director nacional del SPF (art. 4). El articulo
5 le asigna a la mencionada Comision, la facultad de recibir solicitudes de los “internos”, evaluar
meéritos de postulantes, reevaluar a los “internos” al final de cada periodo lectivo y mantenerlos como
alumnos segun su rendimiento académico (se exige la aprobacion de por lo menos dos materias por
afno). Asimismo, el articulo 3 establece que: “Los internos que asi lo deseen podran hacer llegar por
escrito su solicitud de inscripcion, reinscripcion o transferencia a la UBA, por intermedio de alguno
de los miembros de la Comision UBA-SPF ...”.

De la lectura de los articulos 3, 4 y 5 del Convenio, puede deducirse que el SPF, al tiempo de la firma
del instrumento, tuvo la voluntad de intervenir en un asunto tan fundamental como es el de la admision
de los aspirantes a participar de los estudios universitarios y en la permanencia de los alumnos en el
Programa, en franca intromision a lo previsto en el articulo 29 inciso j), el cual dispone que establecer
el régimen de admision y permanencia de los estudiantes es una atribucion de la universidad que hace

a su autonomia. Asimismo, con respecto al tema de la permanencia, por imperativo del articulo 9 del
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Convenio, el SPF se reservo la facultad de trasladar a los estudiantes universitarios privados de la
libertad por razones de tratamiento o seguridad.

Por su parte, la resolucion 310/91 del Ministerio de Justicia, fue dictada el 4 de julio de 1991 y segun
se expresa en su CONSIDERANDO, tuvo el proposito de “regular todo lo concerniente a la actividad
estudiantil de los internos” alojados en el entonces Instituto de Detencidon (Unidad 2) y actual CPF de
la CABA.

El articulo 1 de la mencionada resolucion, al referirse a la funcion del CUD, dispone que es la de
contribuir a la readaptacion social. Al respecto, Daroqui (2000), sefiala que la universidad se introduce
como un dispositivo del tratamiento penitenciario cuya finalidad declarada es la resocializacion de
las personas detenidas (p. 19).

La resolucion también contiene profusas normas referidas a la organizacion técnica y administrativa
del CUD. Dedica once articulos a esta cuestion, entre los cuales establece que el CUD estara a cargo
de un director, puesto que serd ocupado, seglin el articulo 3, por un miembro del SPF. También crea
el cargo de Jefe de Planta con la funcidn de ejercer el control interno del CUD (art. 5).

Otro dato llamativo de la norma bajo examen es que en su articulo 10 dispone que:

La Biblioteca estara a cargo de un Oficial del Escalafon Profesional -Subescalafon Docente, quien sera designado
como Jefe de la misma, debiendo realizar las tareas propias de la funcioén, acorde con lo prescripto en las
reglamentaciones internas del SPF, debiendo velar por el orden, patrimonio y uso adecuado de los libros alli

reunidos.

El articulo 29 inciso c) de la ley 24521, les confiere a las universidades, en ejercicio de la atribucion
inherente a la autonomia universitaria, la facultad de administrar sus bienes y recursos, conforme a
sus estatutos y las leyes que regulan la materia. De la Ley de Educacion Superior, una ley nacional,
se desprende que la autonomia universitaria abarca la gestion de la biblioteca y los materiales
necesarios para el desarrollo de las actividades educativas, ya que estos forman parte del patrimonio
de la universidad. Por lo tanto, cualquier autoridad externa que intente asumir esa funcion estaria
incurriendo en un ejercicio arbitrario de facultades no delegadas. A su vez, si se considera la jerarquia
de normas establecida en el sistema juridico argentino, si una resolucion ministerial, como es el caso
de la resolucion 310/91, contradice lo dispuesto por una ley nacional, debe prevalecer esta ultima. La
mencionada solucion se sustenta en el principio de supremacia de la ley, del cual resulta que ninguna
norma de rango inferior puede contradecir una norma de mayor jerarquia.

Un nuevo avance sobre la autonomia universitaria se encuentra en el articulo 18 in fine, el cual
establece que “solo podran ser admitidos los internos que posean comportamiento o conducta positiva

-buena, como minimo-, en el ultimo cuatrimestre”. Este requisito establecido por una autoridad ajena
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a la universitaria configura una nueva transgresion a lo dispuesto por el articulo 29 inciso j), el cual
preveé que son las universidades las que tienen la facultad de fijar el régimen de admision.

Por otra parte, la resolucion 310/91, en el articulo 27 introduce una causal de pérdida de la condicion
de alumno regular de la UBA por reiteradas faltas de disciplina o por incumplimiento de las clausulas
del Reglamento Interno del CUD, el cual obra en el anexo I de la mencionada resolucion. Luego,
dispone que cualquier cuestion que se plantee relativa a la adquisicion o pérdida de la condicion de
alumno regular debera ser resuelta por resolucion conjunta de la UBA y el SPF. Sobre este aspecto,
cabe destacar que el régimen de permanencia de los estudiantes es atribucion que le corresponde
exclusivamente a la UBA (segun el art. 29 inc. j de la ley 24.521) y como consecuencia, es esta
institucion y no otra quien debe reglamentarlo. A su vez, cualquier norma de convivencia relacionada
al comportamiento de los estudiantes privados de la libertad dentro del espacio del CUD y el encuadre
de una conducta como infraccidn a esas normas, debe corresponderle a la UBA, pues el articulo 29
inciso | de la ley 24.521 atribuye a las universidades la facultad de fijar el régimen de convivencia,
en ejercicio de la autonomia universitaria.

Finalmente, el articulo 39 estatuye la creacion de una Junta de Evaluacion Permanente para el
seguimiento del Programa y la situacion de los “internos” comprendidos en el mismo. Se prevé que
la integracion de esta Junta tendra dos representantes de la UBA y cuatro ajenos a la institucion
universitaria (dos de la Subsecretaria de Justicia y dos del SPF). En relacion a la Junta mencionada,
Daroqui (2000) sefala que si bien nunca se formo, resulta practica cotidiana del personal penitenciario
“reclamar a la universidad calificaciones de los alumnos, regularidad en la asistencia a clases y
programas de estudio”, entrometiéndose en una esfera que no le es propia (p. 23).

Resulta importante destacar que una ldgica consecuencia de la autonomia universitaria tiene que ver
con el hecho de que la universidad sea quien pueda establecer sus propios reglamentos internos que
regulen todos los aspectos de la vida universitaria, como los relacionados a la conducta de los
estudiantes, procedimientos administrativos, etc., aun cuando esta se desarrolle en contextos de
encierro. La autonomia administrativa, les permite a las universidades operar de manera
independiente y eficiente, gestionando todos los aspectos de su funcionamiento interno para cumplir
con su mision educativa.

Si se considera que el CUD es una sede de la UBA en contextos de encierro, la regulacion a partir de
criterios ajenos a los de la universidad, constituye una intromision en una esfera reservada a la
autonomia universitaria.

Daroqui (2000), al referirse al Convenio y a la resolucion 310/91, los considera indicadores del
“proceso de cooptacion por parte de la politica penitenciaria en relacion al Programa UBA XXII” (p.

4) y resalta que:
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la tecnologia penitenciaria pugna por inscribir la l6gica carcelaria a todas aquellas relaciones sociales que se
construyan en la carcel, reafirmando por tanto su hegemonia y con ella la exigencia de reconocimiento y
acatamiento no solo de los presos/as, sino de todos aquellos que ingresen a la misma con objetivos diferentes a
los que se sostienen desde el castigo, el disciplinamiento y el control (p. 23).
Lo dicho tiene sentido en la inteligencia de que las carceles, en tanto instituciones totales, tratan de
integrar a sus estructuras y criterios a todas las instituciones presentes en ellas (Umpierrez, 2016, p.

9).

5. La FFyL y la conformacion de alianzas

La FFyL ha implementado un plan de accién a los efectos de llevar a cabo su intervencion en
contextos de encierro que ha incluido la cooperacion de otros actores, algunos de ellos universitarios
pero también extrauniversitarios, los cuales persiguen objetivos similares y contribuyen a aunar
esfuerzos para la defensa de los derechos humanos y la inclusion social de las personas privadas de
la libertad y liberadas. En algunos casos estos actores facilitan el acceso a recursos y en otros, la
ampliacion de habilidades o construccion de consenso.

La FFyL, a través del PEC, forma parte de redes y proyectos académicos tanto a nivel nacional como
internacional. Establece convenios y acuerdos de trabajo con entidades gubernamentales,
organizaciones sociales, sindicatos, cooperativas, colectivos artisticos, y organizaciones de derechos
humanos, feministas y LGBTQ+. Ademas, estd integrada en la Red Universitaria Nacional de

Educacion en Contextos de Encierro (Red UNECE)*.

5.1. La Red Universitaria Nacional de Educacion en Contextos de Encierro

La Red UNECE, conformada en 2010, tiene como proposito central fortalecer y expandir las
intervenciones universitarias en contextos de privacion de libertad, adoptando una perspectiva
integral que abarca la educacion, la salud, la cultura y el trabajo. Sus fines se orientan hacia la creacion
de un marco robusto y cohesivo para el desarrollo de programas y proyectos en carceles, asi como
para influir positivamente en las politicas publicas relacionadas con la reintegracion social de
personas privadas de libertad y liberadas. A través de la Red se abren espacios de investigacion,
formacion y reunion para pensar de manera federal la problematica carcelaria.

Entre los objetivos que se propone la Red UNECE se encuentran los siguientes:

a) Fortalecimiento de intervenciones universitarias: La Red UNECE busca potenciar las iniciativas

universitarias ya existentes en los entornos penitenciarios, promoviendo una vision holistica que no

se limite unicamente a la educacion formal, sino que también incorpore aspectos de salud, cultura y

36 Informacion disponible en: http://seube.filo.uba.ar/programa-de-extensi%C3%B3n-en-c%C3%A Irceles. [Fecha de
consulta: mayo de 2025]
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oportunidades laborales. De este modo, se pretende que las universidades amplien su impacto,
atendiendo a las diversas necesidades de la poblacion carcelaria y facilitando su reinsercion social.

b) Contribucioén a la formacion de nuevos programas y proyectos: La Red estd comprometida con el

desarrollo de nuevos programas y proyectos que aborden de manera innovadora las demandas
educativas y formativas dentro de las carceles. Esto incluye el disefio y la implementacion de
estrategias pedagogicas, culturales y laborales que respondan a las realidades y desafios especificos
de las personas privadas de libertad, adaptando las experiencias y conocimientos universitarios a estos
contextos.

c)_Aporte al disefio, implementacion y evaluacidn de politicas publicas: Un objetivo esencial de la

Red es influir en el disefio, la implementacion y la evaluacion de politicas publicas que aseguren y
amplien los derechos fundamentales de las personas en contextos de encierro. La Red UNECE aspira
a garantizar que estas politicas promuevan la educacidn, la salud, la cultura y el trabajo, facilitando
la integracion de estas personas en la sociedad tras su liberacion. La participacion activa en la
formulacion de politicas publicas es vista como una responsabilidad inherente de las universidades
publicas, en su papel de defensoras de la democracia y los derechos humanos.

d)_Asuncién de responsabilidades como instituciones publicas: La Red UNECE se compromete a

asumir las responsabilidades que corresponden a las universidades publicas en la promocion de los
derechos humanos y la justicia social. Esto implica una dedicacion constante a la mejora de las
condiciones de vida de las personas privadas de libertad, contribuyendo al desarrollo nacional
mediante el fomento de una sociedad mas inclusiva y equitativa. Las universidades, a través de su
participacion en la Red, buscan reflejar su compromiso con los valores democraticos y su papel como
agentes de cambio social.

e) Consolidacidn de alianzas: En la actualidad, la Red UNECE agrupa programas y proyectos de mas

de veinte universidades de todas las regiones del pais, con presencia en alrededor de cincuenta
unidades penales. Ademas, mantiene vinculos con otras redes interuniversitarias, y sus integrantes
tienen convenios y acuerdos de trabajo con servicios penitenciarios, 6rganos de gobierno y agencias
estatales. Asimismo, la Red colabora con organismos de derechos humanos, sindicatos, cooperativas
de trabajo, asociaciones civiles, y otras organizaciones y movimientos sociales, facilitando un
enfoque multidimensional y colaborativo para la educacién y la reintegracion social de las personas
privadas de la libertad*’.

Juan Pablo Parchuc, al ser consultado por la Red UNECE, explico lo siguiente:

37 Informacién disponible en: https://redunece.ar/quienes-somos/. [Fecha de consulta: mayo de 2024]
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... se conformo hace mas de 10 afios [...]. Hoy seguimos trabajando y compartiendo la experiencia, ya con un
grado de desarrollo de investigaciones y de trabajo en el territorio muy extenso, con mucha trayectoria en algunos
casos, en otros casos con Programas que recién estan empezando y que se les da el acompafiamiento para que
vayan avanzando en el proceso de institucionalizacion. Aprendemos mutuamente y nos organizamos para
viabilizar politicas publicas que tengan que ver con la educacion universitaria en contextos de encierro y con la
defensa de los derechos humanos de las personas privadas de la libertad (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de
septiembre de 2023).
5.2. Las redes con actores extrauniversitarios
Entre los actores extrauniversitarios con los que la FFyL ha establecido alianzas se encuentra la
asociacion civil Yo No Fui. La FFyL ha celebrado un convenio marco de asistencia y colaboracién
con la mencionada organizacion (Resolucion del Consejo Directivo Nro. 2545/16), orientado a la
realizacion de actividades en contextos de encierro para el fomento de la defensa de los derechos
humanos y la inclusién social de personas privadas de su libertad ambulatoria, asi como de aquellas
que han sido liberadas. La colaboracion incluye el desarrollo de talleres de poesia, fotografia y arte
textil dentro de las unidades penitenciarias, asi como el intercambio y difusion de materiales escritos.
También abarca la participacion en la Red de Cooperativas de Liberados.
Yo No Fui es una organizacion social dedicada a la implementacion de proyectos artisticos y
productivos en carceles de mujeres, extendiendo su labor al exterior una vez que las personas han
recuperado su libertad. Esta asociacion ha desarrollado un proyecto colectivo con amplia trayectoria,
centrado en la transformacion social y la creacion de nuevas formas de vinculacion y solidaridad.
Este proyecto se basa en la utilizacion de espacios de creacion artistica y en la capacitacion en oficios,
adoptando una postura critica frente a las relaciones de poder y desigualdad prevalecientes>®.
En relacion al vinculo que la FFyL estableci6 con la mencionada cooperativa, una de las

coordinadoras del PEC y docente, al ser entrevistada, manifesto lo siguiente:

Las redes con cooperativas de liberados y liberadas, como Yo No Fui, que es una cooperativa y un colectivo
artistico, también son fundamentales, porque los estudiantes cuando recuperan la libertad muchas veces siguen,
quieren seguir estudiando y se les complica. Entonces los contactos con cooperativas de liberados, con

organizaciones sociales, son fundamentales (Entrevista a Sabrina Charf, 3 de mayo de 2024).

En cuanto a las organizaciones publicas con las que la FFyL ha establecido alianzas, algunas de las
que pueden mencionarse son: la Procuraduria de Violencia Institucional, la PPN y el Comité Nacional
para la Prevencion de la Tortura. La primera de estas instituciones opera dentro del marco del
Ministerio Publico Fiscal y tiene la funcion de impulsar acciones penales y guiar las investigaciones

y juicios sobre practicas ilicitas cometidas por funcionarios del Estado, que impliquen un menoscabo

38 Segtin informacién disponible en: http:/seube.filo.uba.ar/novedades/convenio-programa-de-extensi%C3%B3n-en-
c%C3%A 1rceles-ffyl-y-asociaci%C3%B3n-civil-yo-no-fui. [Fecha de consulta: junio de 2024]

93


http://seube.filo.uba.ar/novedades/convenio-programa-de-extensi%C3%B3n-en-c%C3%A1rceles-ffyl-y-asociaci%C3%B3n-civil-yo-no-fui
http://seube.filo.uba.ar/novedades/convenio-programa-de-extensi%C3%B3n-en-c%C3%A1rceles-ffyl-y-asociaci%C3%B3n-civil-yo-no-fui

de los derechos humanos. Por su parte, la PPN, creada en el &mbito del Poder Legislativo, tiene como
objetivo fundamental proteger los derechos humanos de las personas privadas de libertad
comprendidas en el Régimen Penitenciario Federal. Para ello, cuenta con facultades de iniciar y
continuar de oficio o a peticion del interesado o familiar de éste o de su apoderado o defensor,
cualquier investigacion tendiente al esclarecimiento y/o cese de actos u omisiones que afecten los
derechos de los procesados y condenados sujetos al Régimen Penitenciario Federal (arts. 1y 15 de la
ley 25.875). Finalmente, el Comité Nacional para la Prevencion de la Tortura es un organismo
publico, situado en el &mbito del Poder Legislativo que supervisa y controla los centros de detencion.
Su objetivo es coordinar el Sistema Nacional de Prevencion de la Tortura y otros Tratos o Penas
Crueles, Inhumanos o Degradantes, formulando y recomendando politicas preventivas, y
promoviendo la implementacion de directrices y buenas practicas en colaboracion con las autoridades
nacionales y provinciales. Es la tinica entidad autorizada a nivel nacional, provincial y municipal para
realizar inspecciones no anunciadas en unidades penitenciarias y segun el art. 8 inc. o) de laley 26.827
se encuentra facultada para articular sus acciones con universidades y otras organizaciones que

desarrollen actividades en defensa de los derechos de personas privadas de libertad.

6. Consideraciones finales

La gestion de la educacion universitaria en entornos carcelarios presenta una serie de desafios
complejos que trascienden las dificultades inherentes a cualquier programa educativo. Las
particularidades de los complejos penitenciarios, lugar en el que se despliega la actividad educativa,
exigen abordar una variedad de aspectos multifacéticos, desde cuestiones logisticas y administrativas
hasta consideraciones sociales y politicas.

A las dificultades propias de gestionar un programa educativo al interior de una organizacion
compleja como la universitaria, se debe adicionar la complejidad de tener que interactuar con una
institucion tan disimil como el SPF. Como consecuencia de este vinculo, se intensifican las demandas
y se presentan nuevos desafios de gestion para la universidad. La diversidad de normativas,
procedimientos y culturas organizativas entre la universidad y el SPF se traduce en una serie de
obstaculos a la progresion de la actividad educativa, los cuales resultan de los datos empiricos que
arrojo el trabajo de campo.

La UBA ha demostrado haber realizado una ardua tarea de gestion durante los casi 40 afos de
vigencia del Programa. La conformacion de coordinaciones internas entre los estudiantes privados de
libertad que participan en el Programa UBA XXII ha demostrado ser una decision de gestion
altamente efectiva por parte de la UBA. En primer lugar, estos coordinadores internos actian como

enlaces directos entre los estudiantes y los coordinadores externos, facilitando una comunicacién mas
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fluida y efectiva. Dada la complejidad del entorno penitenciario, donde la circulacién de informacion
puede ser limitada o lenta, contar con personas dentro de los centros de detencion que se encarguen
de transmitir las ofertas educativas y recibir las demandas de los estudiantes resulta fundamental para
el buen funcionamiento del Programa.

Ademas, los coordinadores internos poseen un conocimiento directo y profundo de las dindmicas
cotidianas y las necesidades inmediatas de sus compaifieros, lo que les permite identificar rdpidamente
cualquier obstaculo o ajuste necesario. Este conocimiento contextual, combinado con su capacidad
de articular esas necesidades con el equipo de gestion externo, permite que el Programa se adapte de
manera mas eficiente a la realidad cambiante del entorno penitenciario.

Otro aspecto clave es que la designacion de coordinadores internos fortalece el liderazgo estudiantil,
fomentando la autogestion y la participacion activa en su propio proceso educativo. Esto genera un
mayor sentido de pertenencia y responsabilidad, promoviendo una mayor cohesion entre los
estudiantes y un compromiso mas fuerte con las actividades académicas. Al facilitar la creacion de
un espacio de didlogo y cooperacion, los coordinadores internos contribuyen a una cultura de apoyo
mutuo que mejora la experiencia educativa en su conjunto.

Desde el punto de vista de la gestién de recursos, esta decision optimiza los esfuerzos del equipo
externo, reduciendo la necesidad de una intervencidon constante y permitiendo una administracion
mas eficiente del Programa. Los coordinadores internos, al asumir tareas de organizacion y gestion,
no solo aligeran la carga administrativa, sino que también adquieren competencias clave como la
organizacion, la resolucion de problemas y la gestion del tiempo, habilidades que seran fundamentales
para su reintegracion social y laboral tras recuperar su libertad.

En lo que respecta a la FFyL, también se advierte la presencia de una planificacion situada a partir de
una profunda comprension de la agencia penitenciaria como resultado de la intervencidon de un equipo
de coordinacién con larga trayectoria en contextos de encierro, que permanentemente revisa sus
practicas y problematiza sobre los obstidculos que se presentan en el devenir cotidiano de las
intervenciones en entornos carcelarios. Los datos empiricos demuestran una continua evaluaciéon de
las tacticas y estrategias empleadas, asi como la adaptacion a los cambios situacionales. A su vez, a
la luz de los postulados sentados por la teoria de la Planificacion Estratégica Situacional, resulta claro
que se han adoptado acciones para aunar y direccionar fuerzas destinadas al cumplimiento de los
objetivos del programa, como es el caso de la conformacion de alianzas con actores universitarios y
extrauniversitarios (Ossorio, 2003 p. 42).

Por otra parte, la consolidacion del “Proyecto de fortalecimiento de las actividades de la carrera de
Letras en el Programa UBA XXII” ha significado una decision estratégica que influy6 en el progreso
de esta experiencia educativa, ya que ha permitido diversificar y ampliar las intervenciones de la

FFyL en entornos carcelarios, en el marco del Programa.
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A pesar de lo expuesto, se advierte la necesidad de una renegociacion del Convenio entre la UBA y
el SPF, asi como del Reglamento Interno que regula los centros universitarios, a fin de establecer
pautas claras en relacion a los aspectos que constituyen motivos de conflicto en las relaciones
interinstitucionales, para de este modo, minimizar la acciones u omisiones arbitrarias por parte del

SPF, asi como sus interferencias en relacion al libre ejercicio de la autonomia universitaria.

CAPITULO III: Las pricticas de los docentes de la FFyL

En este capitulo se analiza el papel fundamental de las préacticas docentes en el marco del Programa
UBA XXII, las cuales son una manifestacion tangible de las creencias, supuestos y perspectivas
pedagdgicas de los educadores. Cada accion que los docentes realizan, desde la seleccion de métodos
de ensefianza hasta la interaccion con los estudiantes, refleja su vision sobre el proceso educativo, la
naturaleza del conocimiento y el rol del estudiante en el aprendizaje. Comprender estas practicas nos
permite desentrafiar las concepciones subyacentes que guian la ensefianza y el aprendizaje en
contextos de encierro.

El presente capitulo se nutre de informacion obtenida a partir de entrevistas con los docentes de la
FFyL, del material bibliografico generado por ellos y de las producciones literarias y artisticas de los
estudiantes detenidos. En las entrevistas y cuestionarios enviados por correo electronico a los
docentes, se indago sobre diversos aspectos clave relacionados con su labor en contextos de encierro.
Las tematicas abordadas incluyeron: la formacidén docente especifica para estos entornos, los recursos
y estrategias didacticas empleadas en comparacion con aquellos utilizados en contextos de libertad,
la adhesion a enfoques pedagogicos particulares, los principales obstaculos encontrados durante la
intervencion educativa en establecimientos penitenciarios, las trayectorias personales y académicas
de los estudiantes privados de libertad, las adaptaciones curriculares necesarias para adecuar las

asignaturas a las caracteristicas del contexto carcelario y los resultados educativos obtenidos.

1. Sobre el enfoque pedagogico-didactico

El estudio de las perspectivas pedagogicas y didacticas de los docentes de la FFyL de la UBA que
trabajan en contextos de encierro revela un enfoque transformador tanto critico como contextualizado,
orientado a la defensa del derecho a la educacion y a promover nuevos horizontes en las vidas de las
personas privadas de la libertad.

Los docentes, al ser entrevistados, manifestaron reconocer a los estudiantes como sujetos de saberes.
Desde este enfoque, los estudiantes no son vistos simplemente como receptores pasivos de
conocimiento, sino como sujetos portadores de ideas, percepciones y valores propios. Este

reconocimiento se alinea con la pedagogia freiriana, que rechaza la educacion bancaria y promueve
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la construccidn colectiva del conocimiento. Los profesores valoran las experiencias y conocimientos
previos de los estudiantes, considerando el aula como un espacio de encuentro, donde se forjan
consensos, se libran disputas y se lucha por significados compartidos.
Los docentes y coordinadores que integran el PEC, revelaron en las entrevistas un claro alineamiento
hacia los principios de la Educacién Popular. Conciben al proceso de formacion en contextos de
encierro como una interaccion constante entre personas, donde las subjetividades juegan un papel
fundamental. Los profesores entienden que las creencias y supuestos de los estudiantes, al igual que
los propios, influyen en la definicion de necesidades y problemas educativos. Estos esquemas
subjetivos se ponen en accidon al organizar las propuestas de ensefianza, lo que requiere una
sensibilidad particular para identificar y abordar las necesidades y problemas tal como son percibidos
por los estudiantes.
El enfoque aludido precedentemente, a modo de ejemplo, resulta de lo expresado por los docentes
del Taller de Lectura y Escritura Académicas para Estudiantes Principiantes desarrollado en el
segundo cuatrimestre de 2017 en el CUD, quienes al expresar la adhesion a la perspectiva teorica de
la Educacion Popular y las ideas de Freire, sefialaron los siguientes beneficios de dicho
posicionamiento:
Esta mirada brindo claves epistemoldgicas, ideoldgicas y metodologicas para atender a las funciones ligadas al
reposicionamiento subjetivo, a la (re)construccion del vinculo social, a 1a resistencia en un contexto de exclusion
y al descubrimiento de la capacidad transformadora de la accion colectiva que tiene la ensefianza universitaria
en el encierro. Incorporar este marco significo habilitar la reflexion y la produccion de los estudiantes,
considerados como sujetos politicos y pedagdgicos activos, junto con los cuales llevamos a cabo, mediante una
perspectiva critica y dialogica, procesos de construccion colectiva del conocimiento. [...] el marco de la
Educacion Popular nos permitio pensar en los estudiantes como sujetos que no solo se pueden adaptar o integrar

ala comunidad universitaria, sino que también deben moldearla, cuestionarla, ampliarla y transformarla (Parchuc

et al., 2020, pp. 166, 168).

El aula intramuros es pensada por los profesores como un espacio vital para la emancipacion y el
desarrollo del pensamiento critico. Los docentes buscan fomentar la alfabetizacion politica de los
estudiantes, ayudandoles a leer y comprender el mundo para transformarlo. Este enfoque se ve como
un instrumento de liberacion, desafiando los procesos de normalizacion y control que historicamente
han caracterizado la educacion en contextos de encierro. En este sentido, los docentes destacan lo
siguiente:

Alli, a pesar del contexto general de la carcel, se recuperan los roles de docentes y estudiantes de la universidad,

y suceden experiencias nuevas y particulares, centradas en el pensamiento critico, el intercambio, la construccion

colectiva del conocimiento (Charaf et al., 2022, p. 82).
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Sin embargo, la adhesion a una perspectiva tedrica no garantiza por si sola el éxito del proceso
educativo. Davini (2015) resalta que las teorias, por si mismas, no son suficientes para resolver los
problemas practicos ni fueron creadas solo como herramientas para ser aplicadas directamente. La
autora, citando a Paulo Freire (1968), sefiala que la teoria no puede transformar el mundo por si sola.
Aunque puede contribuir al cambio, debe ir mas alla de su propia formulacion y ser absorbida y
reinterpretada por aquellos que, con sus acciones concretas, generaran esa transformacion. Las teorias
son marcos interpretativos que deben ser estudiados cuidadosamente, pero también necesitan ser
cuestionados y adaptados a los contextos. En otras palabras, las teorias deben conectarse con las
practicas reales, requiriendo un sujeto activo que las evalue y un entorno practico que las desafie (p.
21).

En sintonia con lo expresado precedentemente, profesores de la FFyL destacan lo siguiente:

. se trata de comprender a los sujetos en su contexto sociohistdrico, y el punto de partida para pensar las
problematicas abordadas es el contexto de practica concreto, cuyos rasgos hay que tener en cuenta a la hora de
la intervencion; la idea freireana de que la cabeza piensa donde los pies pisan sintetiza este pensamiento (Parchuc

et al., 2020, p. 170).

En sentido similar, la docente, coordinadora pedagdgica del PEC y coordinadora general de las
actividades de la FFyL, Cynthia Bustelo, al referirse al abordaje situado de la ensefianza indica lo que

se transcribe a continuacion:

Es en, con y desde el territorio que planificamos las intervenciones, desplegamos las reflexiones, renovamos los
interrogantes. Es el territorio el que motoriza la docencia y la indagacion, que solo tiene sentido, si permite
visibilizar la produccién marginal, si se produce con las personas con las que trabajamos cotidianamente, si
permite abrir horizontes de critica (en todas las personas que conformamos los procesos de investigacion y

accion), si se legitiman otras voces, si nos dejamos afectar por la experiencia de formaciéon que compartimos

(Bustelo, 2021, p. 3).

Otro dato que resulto de las entrevistas con los docentes es la construccion de modelos educativos
que contemplan la diversidad, reconociendo que los estudiantes no forman una masa homogénea. En
igual sentido, Ichaso (2021 b), al referirse al dictado de un seminario de grado de la carrera de Letras
en el CUD, destac6 la manera en que la profesora identifico la necesidad de utilizar dispositivos

variados y especificos, con el objetivo de lograr resultados uniformes:

Entre las estrategias de la profesora Delfino para enfrentar la movilidad y la heterogeneidad del grupo en el
seminario resaltamos la actividad de enmarque permanente: reiterar el tema del curso, la discusion del momento
y las posiciones respectivas de los compafieros. La perspectiva de la educacion popular atravesd sus modos de
dar clase en las multiples maneras en las que se organizaba en funcion del grupo de estudiantes que tenia enfrente.
El trabajo de enmarque estuvo fuertemente anclado a la materialidad del programa del seminario, en la vuelta al
titulo y a la descripcion de las unidades, en la insistencia en los marcos en los cuales se insertaban las discusiones

y los textos. Si por un lado la reiteracion se tratd de una practica inclusiva, por el otro, marc6 un ritmo lento con
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respecto a la progresion de los temas, de modo que el programa inicial aparecia como muy extenso e imposible

de abarcar (p. 114).
La inclusion es una premisa que guia las practicas de los docentes tanto en las carreras de grado como
en los cursos de extension. En estos ultimos, la diversidad resulta mas evidente, ya que se encuentran
abiertos a toda la poblacion carcelaria. Como consecuencia, pueden asistir quienes aun no han
alcanzado sus estudios primarios. Sobre el tema, el director del PEC, al ser entrevistado, sostuvo que
en los talleres se observa una notable diversidad debido a la ausencia de requisitos especificos para
la admision, a diferencia de las carreras universitarias. Esto permite la coexistencia en el mismo taller
de individuos con estudios universitarios y personas analfabetas. La gestion de esta diversidad se
realiza de manera colectiva. Por ejemplo, si una persona no sabe leer ni escribir y desea participar en
un taller de edicion, puede dictar su historia a un compafero que sepa leer y escribir para que esta sea
publicada. Las distintas situaciones se van resolviendo en el aula, trabajando con todos bajo el
postulado de que cada individuo tiene algo valioso que aportar al espacio. Se considera que todas las
personas poseen un saber y experiencias que pueden compartir, independientemente de su nivel
educativo (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de septiembre de 2023).
El enfoque inclusivo aludido precedentemente se complementa con los dispositivos de
acompafilamiento para reforzar la cursada implementados por la FFyL, a partir de la creacion de los
grupos de estudio referidos en el apartado 1 del Capitulo II, Segunda parte.
Al caracterizar las practicas de los docentes de la FFyL, no puede soslayarse la apuesta que realizan
para la promocioén de la organizacion colectiva. La necesidad de una organizacion colectiva entre
docentes y estudiantes en contextos de encierro es fundamental para promover la educacion
universitaria en las carceles. Esta colaboracion permite la creacion de un entorno educativo inclusivo
y equitativo, donde los recursos y las estrategias pedagogicas pueden adaptarse a las circunstancias
unicas de las personas privadas de libertad. La interaccion constante y el intercambio de experiencias
entre educadores y estudiantes no solo enriquecen el proceso de aprendizaje, sino que también
fomentan un sentido de comunidad y apoyo mutuo. Ademads, una organizacion colectiva facilita la
superacion de barreras logisticas y administrativas, asegurando que la educacioén universitaria sea
accesible y efectiva, contribuyendo asi a la reintegracion social de los estudiantes detenidos.
Sobre este tema, docentes de la FFyL sostienen lo siguiente:

... las practicas universitarias suponen una serie de condiciones materiales que, ya de dificil acceso en muchos

contextos sociales, en la carcel se encuentran directamente negadas, y solo pueden producirse parcialmente a

partir de la militancia y la organizaciéon. Es decir, para sostener la universidad en la carcel se necesita una

participacion activa, una organizacion colectiva y un posicionamiento politico por parte del colectivo estudiantil

y docente (Parchuc et al., 2020, pp. 167- 168).
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Ademas de fomentar la colaboracion y la accion conjunta, los profesores establecen con los
estudiantes relaciones de horizontalidad. Esta nocion resulta de lo manifestado por la docente Maria

José Rubin, quien dicta el TCE en el CUD y CUE:

Establecer un modo de trabajo horizontal y colectivo en este marco es un desafio que se renueva de forma
constante mediante la reflexion explicita y compartida en torno a las formas de trabajo que establecemos, que

permita a todos y todas participar de las instancias de decision que hacen parte de la tarea (Rubin, 2019, p. 57).
En sentido similar, Bustelo (2021) sefiala lo siguiente:

Hay en estos territorios un empeflo por la toma y circulacion de la palabra, una promocion de la autogestion para
la mejora de las condiciones de vida, una horizontalidad en la toma de decisiones de la formaciéon y una
reivindicacion de la educacion como practica para la libertad (pp. 5-6).
Por otra parte, los docentes no ignoran la importancia de las dimensiones afectivas de las précticas
pedagdgicas desarrolladas en contextos de encierro. Reconocen que el ambiente emocional juega un
papel relevante en el proceso de aprendizaje, entendiendo que la empatia, el apoyo emocional y la
conexion humana son fundamentales para facilitar un ambiente educativo que promueva el bienestar
y el desarrollo integral de los estudiantes. Al respecto, Bustelo (2021) sostiene lo siguiente:
Incorporar la dimension afectiva y vincular en las practicas pedagogicas es sincerarse acerca de aquello que
cobra potencia y hace sentido en cualquier relaciéon humana. Por tanto, cobra especial relevancia en contextos de
encierro, donde los lazos solidarios y las practicas colectivas se ven sistematicamente atacadas. En consecuencia,

estos espacios invitan a construir una red de cuidado como horizonte de practicas, a mirar al otro/la otra, a

preguntarnos, y a hacer del cuidado colectivo una practica institucional, ética y politica (p. 15).

Con igual criterio, profesores de la FFyL sostienen lo siguiente: “las clases se transforman en
encuentros tanto académicos como afectivos que se plasman en debates y textos, en chistes y
complicidades, en conversaciones y cartas” (Charaf et al., 2022, p. 82).

En cuanto a las estrategias didacticas, de las voces de los docentes entrevistados resultd que es
habitual el empleo de herramientas que integran la trayectoria personal y académica de los estudiantes
con la propuesta educativa. Estas estrategias buscan conectar el conocimiento académico con la
realidad vivida de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo y contextualizado. Al
valorar y utilizar las experiencias individuales de los estudiantes, los docentes logran una ensefianza
mas efectiva y relevante, que no solo abarca el contenido curricular, sino que también responde a las
necesidades y circunstancias especificas de cada alumno. Sobre el tema, Ichaso (2021 b), al describir
las estrategias didacticas de la docente a cargo de un seminario de grado de la carrera de Letras en el
CUD, resalto el esfuerzo de la profesora por establecer un vinculo entre la experiencia personal y
pedagdgica de los estudiantes y la propuesta del programa del seminario. Asimismo, destacé que la

perspectiva de la educacion popular no solo se reflejé en las decisiones didéacticas de la profesora,
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sino también en la articulacion con el acompafiamiento de la coordinacion de la carrera de Letras (p.
120).

Aunque las estrategias didacticas empleadas son similares a las utilizadas en el medio libre, en
contextos de encierro se adaptan para maximizar la interaccion y el intercambio de conocimientos.
Los docentes utilizan trabajos en grupo, talleres y discusiones de lecturas compartidas, asegurandose
de que los estudiantes participen activamente y contribuyan con sus propias experiencias y
conocimientos. Las palabras que resonaron durante las entrevistas con los profesores, al ser
consultados por las estrategias didacticas que empleaban en las aulas intramuros, fueron del siguiente
tenor: construccion de un ambiente de didlogo, debate en el que circulen saberes de los estudiantes
en relacion con los contenidos de las materias y la lectura como punto de partida para la escritura.
Al fomentar la participacion activa y el didlogo, los profesores facilitan un espacio donde los
estudiantes pueden expresar sus pensamientos, emociones y experiencias. A partir de la escucha y
validacion de estas voces, los docentes no solo fortalecen la autoestima y el empoderamiento de los
estudiantes, sino que también enriquecen el proceso educativo al integrar perspectivas diversas y
promover un ambiente de aprendizaje inclusivo y respetuoso.

Un ejemplo de las dindamicas de las clases antes descriptas surge del relato de Inés Ichaso en relacion

al Taller de Escritura:

Los estudiantes estan invitados a mantener una actitud activa frente al texto, preferentemente con lapiz en mano
para marcar las partes que les interesan o los interpelan particularmente. Incluso en los casos esporadicos en los
que no hay fotocopias, la consigna de anotar se mantiene. A la lectura le sigue una discusién dirigida tanto por
los comentarios espontaneos de los participantes como por las preguntas de las talleristas. Se parte de una
valoracion intuitiva (“me gustd” o “no me gustd”), para luego armar progresivamente en el pizarrén un “plan de
lectura”, redactado a medida que el andlisis avanza. [...]. La segunda parte esta centrada en el momento de
escritura. A partir de alguna caracteristica del texto leido, las talleristas dan una consigna de escritura. En la mesa
del centro del aula se disponen materiales de escritura (hojas y boligrafos), y los estudiantes mas antiguos se
encargan de que todos tengan los materiales necesarios. Muchas veces las talleristas participan de la actividad

de escritura [...]. Terminado el momento de escritura, se comparten las producciones (Parchuc et al,. 2020, pp.

75-76).
Otro aspecto que resulta importante destacar es el relacionado a las adaptaciones de las asignaturas
que en ocasiones los docentes deben realizar. Si bien los planes de estudio disefiados para el medio
libre no difieren de los implementados en contextos de encierro, Charaf et al (2022) destacan que los
profesores, conscientes de las particularidades del entorno carcelario, muchas veces redisefian sus
materias para alinearse con las limitaciones temporales y espaciales de la insercion de la carrera en
las prisiones, convencidos de que la educacion universitaria debe estar disponible en todos los
contextos, por dificiles que sean (Charaf et al., 2022, p. 75). Sobre este asunto, Ichaso (2021b) relata
las modificaciones que realizd una profesora de un seminario de la carrera de Letras en relacion al
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material bibliografico y la modalidad de evaluacion, para ajustarlos a las particularidades del entorno
(pp. 114-116). Asimismo, uno de los docentes entrevistados, luego de referirse a las dificultades que
tienen los estudiantes detenidos en cuanto al tiempo y espacio disponibles para dedicarle al estudio,
sostuvo lo siguiente:
A sabiendas de eso, pensé una dinamica de trabajo distinta, donde habia un espacio, digamos, como de lectura,
pero aposté mucho mas al trabajo de lectura y discusion en la clase. Entonces, el armado mismo de las clases es
distinto al que yo pienso en la materia Etica cuando la dicto en la Facultad, en Puan®®. La logica de trabajo

cambia. [...] Lo mismo con la instancia de evaluacion. Ahi hay especificidades para pensar. Ellos no cuentan

con una computadora todo el tiempo (Entrevista a Diego Caramés, 18 de agosto de 2024).
De manera analoga a lo antes expuesto, una profesora resalto lo siguiente:

Las estrategias didacticas son distintas, son marcadamente distintas. Fundamentalmente porque [...] en Puan, el
modo de ensefianza descansa mayoritariamente en la lectura en soledad de los estudiantes. Uno los manda a leer
grandes volumenes de fuentes primarias o secundarias, y luego en la clase se hace una exposicion tedrica a partir
de las fuentes. En la carcel no podés contar necesariamente con que hayan leido de clase a clase, porque eso que
tienen tiempo, que son presos, es una estupidez que dice la gente que no sabe nada de la carcel (Entrevista a

Carolina Ramallo, 6 de agosto de 2024).

Finalmente, un denominador comtn que puede mencionarse en relacion a los docentes entrevistados
que participan del Programa UBA XXII por la FFyL, es su empefo por la revision constante de sus
quehaceres como docentes. Los profesores en contextos de encierro son conscientes del peso de las
tradiciones y los sentidos comunes en la educacion, asi como de las dificultades y particularidades
del entorno en el que despliegan la actividad educativa. Practican la autorreflexion para cuestionar y
superar estos condicionamientos. Esta autorreflexion se manifiesta en la organizacion de reuniones
con docentes de diferentes cursos para discutir y resignificar el rol del docente, promoviendo un

enfoque pedagogico que es tanto critico como contextualizado.

2. Los docentes como actores fundamentales

Los docentes de 1a FFyL constituyen actores fundamentales en la implementacion del Programa UBA
XXII, al ocupar un rol que trasciende la mera transmision de conocimientos. Sus intervenciones, lejos
de ser neutrales, estan imbuidas de un caracter profundamente politico y ético. Al operar en un entorno
caracterizado por la restriccion de la libertad y condiciones de vida a menudo adversas, los docentes
actuan como agentes de cambio que desafian y resisten la ldgica punitiva predominante.

La labor de los docentes en contextos de encierro no solo facilita el acceso a la educacion para las

personas privadas de la libertad, sino que también contribuye significativamente a la resiliencia 'y a

% Los docentes de la FFyL al referirse a “Puan” hacen alusion a la sede de la mencionada Facultad de la UBA, ubicada
en el medio libre.
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la capacidad para resistir las duras condiciones del encarcelamiento. A través del compromiso que
asumen y de sus practicas pedagogicas, los docentes crean espacios de dignidad y esperanza,
ofreciendo herramientas y conocimientos que permiten a los estudiantes detenidos proyectar futuros
posibles y reimaginar sus identidades mas alla de la privacion de libertad.

El caracter politico de las intervenciones docentes radica en la capacidad para cuestionar y subvertir
las dindmicas de exclusion y marginacion que operan en el sistema penitenciario. Mediante la
educacion, los docentes abren posibilidades para la transformacion social y personal, actuando como
mediadores que facilitan procesos de democratizacion y empoderamiento dentro de un contexto
inherentemente restrictivo.

Asi, la labor que despliegan no solo es valorada en términos educativos, sino también como un acto
de resistencia y afirmacién de la humanidad de quienes se encuentran en prision. La educacion se
convierte en un medio para luchar contra la violencia carcelaria y fomentar la esperanza, resaltando
la importancia de los docentes como figuras clave en la busqueda de una sociedad mas justa e
inclusiva.

Mas alla del rol esencial del equipo de coordinacion, es fundamental subrayar la importancia que
ocupan los docentes en la proteccion del derecho a la educacion y en el avance de las actividades de
la FFyL dentro del ambito carcelario. Son los docentes quienes se involucran en la labor cotidiana y
en los procesos organizativos esenciales para mantener y expandir este espacio educativo, a pesar de
las limitaciones impuestas por el entorno carcelario, particularmente en lo que respecta al acceso a la
educacion universitaria (Charaf et al., 2022, p. 79).

Lo senalado precedentemente puede apreciarse en lo expresado por uno de los estudiantes en
contextos de encierro: “Aprovecho esta oportunidad para, de alglin modo, festejar la constancia de
este taller [...]. Y el mayor de los agradecimientos para los “profes”, coordinadores y los que nos
apoyan y contintan con esto” (Trapanesi, 2019, p. 15).

En sentido similar, Charafet al. (2022), citando a Relos Mamani et al (2019), evoco el reconocimiento

de algunas estudiantes del CUE hacia sus docentes, quienes manifestaron lo siguiente:

... queda mas que claro que ese sistema penal se impone o por lo menos busca hacerlo sobre nosotras, y en
paralelo aparecen las resistencias y las luchas contra ese orden social interno. Pero también estan las posibles
hendijas, los espacios desde donde desafiar ese mundo dominante, y alli es muy importante el rol de los

profesores, los que aparecen como aliados, los que apoyan, escuchan, comprenden (p. 75).

Guiados por la creencia en el derecho universal a la educacion superior, distintos docentes y equipos
de la FFyL se sumaron al programa, ya sea por iniciativa propia o respondiendo a las convocatorias
del departamento o la coordinacidon (Charaf et al., 2022, p. 75). La mayoria de ellos cuenta con una
vasta experiencia y un largo recorrido en contexos de encierro que los convierte en indiscutibles

conocedores del entorno. En relacion a las competencias como profesores, tienen formacion en la
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docencia y algunos, con formacion especifica de educacion en contextos de encierro. También han
realizado estudios de posgrado y tienen una trayectoria en la investigacion sobre educacion
universitaria en contextos de encierro.
Sobre aspectos relacionados al perfil de los docentes antes aludido puede mencionarse la siguiente
respuesta de una docente entrevistada:
Soy licenciada en Ciencias de la Educacion y doctora en Ciencias de la Educacion, asi que tengo formacion
pedagogica por ese lado y una formacion especifica en contextos de privacion de libertad hice recién este afio,

pero mas por actualizacion bibliografica y para ver qué se estaba viendo en un curso del INFOD. Pero bueno, ya

hace aproximadamente 12 afios que doy clases (Entrevista a Cynthia Bustelo, 14 de mayo de 2024).

Por su parte, otra profesora, al ser consultada sobre su experiencia docente en contextos de encierro
y su formacion profesional, sefial6 lo siguiente:
Yo empecé en el afio 2012 [...] soy graduada de la carrera de Letras [...] cursé tanto el profesorado como la
licenciatura [...] después cursé una especializacion docente del INFOD y de educacion en contextos de encierro,

y después hice una Maestria en Estudios Literarios, que el proyecto de investigacion era de escritura en contextos

de encierro (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).

Sin contar con recursos econdémicos especificos para la ensefianza en carceles, y con un compromiso
inquebrantable, enfrentan a diario las complejidades de ensefiar en ese contexto y trabajan en
“constante tension”, seglin la voz de una docente entrevistada (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo
de 2024).
Los docentes que ingresan a la carcel para garantizar el derecho a la educacién tienen la conviccidon
de que sus intervenciones pueden contribuir a brindar nuevas oportunidades y producir efectos
performativos en las vidas de las personas privadas de la libertad (Bustelo y Parchuc, 2023, p. 28).
Por ello, a pesar de los obstaculos que la carcel impone, permanecen inclaudicables abrazados a su
mision, la misién de la universidad. Son docentes que trabajan en las penumbras, sin el suficiente
reconocimiento publico ni econdmico que su labor merece pero con un compromiso y dedicacion
descomunal que los mantiene arraigados a estos contextos a pesar de que las dindmicas del SPF
buscan expulsarlos.
Al referirse al rol de la universidad y de los docentes en contextos de encierro, Martin Menéndez
(profesor de la Carrera de Letras) sefial6 lo siguiente:
Para mi la experiencia del Programa es muy satisfactoria. Me parece que es uno de los lugares clave de insercion
de la universidad, efectivo en una accidon de una intervencion social, que por supuesto es politica y es cultural.
Si creemos que las carceles no son pudrideros sino lugares donde la gente — mas alla de los errores que haya
cometido, que a nosotros no nos compete juzgar porque ya han sido juzgados— puede recuperarse, nuestra funcion

es dar la posibilidad de que tengan un conocimiento de algo nuevo que les permita enfrentar la vida de otra

manera y que no tengan que estar ahi sin hacer nada [...] hay que tratar de derribar prejuicios. Insisto: la carcel
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no es un lugar agradable, pero hay que tratar de convertirlo —por mas que suene un poco utéopico— en un lugar

para lograr que un grupo de personas mejore (Menéndez et al., 2022, pp. 109, 111).
En el contexto carcelario, la tarea de los docentes universitarios cobra una importancia significativa,
al actuar como un contrapeso a la violencia y las restricciones inherentes al encierro. Las acciones
educativas implementadas por estos profesionales configuran una intervencion contracultural que
tiene el potencial de mitigar los efectos negativos del confinamiento. A través de la educacion, se
crean oportunidades para la inclusion y el desarrollo personal, brindando a las personas privadas de
la libertad no solo habilidades académicas, sino también la capacidad para proyectar un futuro mas
alla de su situacion actual (Herrera y Frejtman, 2010, presentacion, parr. 2).
En estos entornos, la funcion del docente adquiere una dimension particular, ya que se enfrenta al
desafio de redefinir las identidades de los individuos. La misma persona que en el contexto carcelario
es percibida como un interno, puede ser reconocida como un estudiante en el marco educativo que se
construye en la prision. Este cambio de perspectiva es determinante, ya que les otorga a las personas
privadas de libertad, una dignidad y un respeto que desafia la vision reduccionista de su identidad
COMO prisioneros.
Es importante destacar que educar en prisiones no es una tarea neutral o desprovista de implicaciones
¢ticas. Al contrario, la educacion en estos contextos constituye una herramienta de liberacion que
puede contrarrestar las dindmicas opresivas del encarcelamiento. Los docentes, al facilitar el acceso
a la educacion superior en las carceles, participan en un proceso que tiene el potencial de empoderar
a las personas detenidas, proporciondndoles las herramientas necesarias para resistir las condiciones
adversas de su entorno, ofreciendo un espacio de resistencia y esperanza frente a la adversidad, y

abriendo caminos para su reintegracion social futura.

3. (Es igual ensefiar en contextos de encierro y en el medio libre?

La ensefianza universitaria en contextos de encierro presenta desafios particulares para los docentes
que difieren significativamente de aquellos encontrados en el medio libre. Una de las diferencias mas
evidentes entre ensefar en carceles y en el medio libre es la escasez de recursos. En las carceles, la
disponibilidad de materiales educativos, espacios adecuados y tecnologia es extremadamente
limitada. Mientras que en las universidades del medio libre el uso de tecnologia y recursos digitales
es una parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje, en las carceles estas herramientas son
escasas. El acceso a internet fue habilitado durante la pandemia por coronavirus (aunque no para
cualquier sitio web) y aiin se mantiene aunque con restricciones. Sobre estas limitaciones, en las
entrevistas, los profesores informaron que no todas las aulas cuentan con ese acceso y que dependen
del laboratorio de computacion, el cual es un espacio compartido con todas las carreras que se dictan

en los centros universitarios.
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Por otra parte, los docentes deben contar con la autorizacion del SPF para el ingreso de recursos
tecnologicos y en ocasiones, por la burocracia misma de la institucion penitenciaria deben prescindir
de estos para el desarrollo de las clases. Al respecto, una docente entrevistada, refirié que en la
planificacion de sus clases toma distintas previsiones. Indicd que si disefia una clase en la que se
servira de un apoyo tecnologico, siempre tiene un “plan B”. A modo de ejemplo, explicd que en
ocasiones un pen drive autorizado oportunamente, puede ser prohibido posteriormente por decision
unilateral del SPF (Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).

Por lo antes expuesto, las limitaciones tecnologicas y las barreras que encuentran los estudiantes para
el acceso a la informacion es un aspecto que los profesores no pueden soslayar al momento de disefar
las clases en entornos carcelarios. A su vez, la escasez de recursos no se cifie exclusivamente a los
tecnoldgicos sino que alcanza a aquellos mas elementales como una hoja de papel o una lapicera. Al
respecto, una profesora y coordinadora del PEC, al ser entrevistada, explicd que cuatrimestralmente
solicitan resmas, cuadernos, biromes y también se presentan a subsidios como por ejemplo, el
Programa de Voluntariado Universitario o UBANEX, aunque los materiales son siempre escasos
(Entrevista a Sabrina Charaf, 3 de mayo de 2024).

Lo dicho precedentemente, resulta reforzado por lo manifestado por la docente del TCE, organizado

por el PEC:

En las horas del taller, vemos a estudiantes transcribir en hojas blancas los textos bocetados en el revés de
documentos judiciales o en las esquinas del papel que envuelve el fiambre, cuando el encuentro con seres

queridos durante la visita despierta el deseo de escribir (Rubin, 2023, p. 3).

Otro aspecto que impacta la ensefianza en contextos de encierro, que fue reiteradamente mencionado
por los docentes en las entrevistas, es el relacionado a la llegada tardia o falta de llegada de los
estudiantes a los centros universitarios por circunstancias involuntarias e imputables a la gestion del
SPF y la demora en el ingreso de los docentes que responde a la misma causa. Las llegadas tardias de
los estudiantes o el retiro anticipado para que participen de otras actividades provoca una reiterada
interrupcion de las clases, mientras que la dilacion vinculada al ingreso de los profesores genera una
reduccion del horario de la cursada que los docentes no pueden obviar al tiempo de planificar las
clases. Sobre el tema, Manuel Abeledo, profesor de Literatura Espafiola I en el CUE sefialo:

... los contenidos no podian ser dados de manera idéntica en Ezeiza que en Puan, ya que no teniamos tantas

horas disponibles para dar clase. Pero aun asi siempre me preocupé porque nadie sintiera que estaba teniendo un

titulo de segunda, que valia menos o implicaba menos que el titulo de quien estudié en Puan (Parchuc et al.,

2022, p. 101).
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Sobre el tema, una profesora explicd que en ocasiones debe volver sobre contenidos abordados en
una clase previa para aquellos estudiantes cuya llegada no fue garantizada por el SPF, porque la
inasistencia no fue imputable al estudiante (Entrevista a Ana Camarda, 14 de mayo de 2024).

De lo mencionado precedentemente, resulta que las restricciones impuestas por el SPF generan una
serie de trabas burocraticas y logisticas que complican la planificacion y ejecucion de las clases.

Como sefal6 una profesora:

Durante el transcurso del seminario, la l6gica carcelaria se traduce, en primer lugar, en que la presencia de los
estudiantes en las aulas depende del personal del Servicio Penitenciario. Asi, la imprevisibilidad suele ser la
norma, de modo que la clase se ve interrumpida constantemente, generando una rotaciéon permanente en la que

el grupo de estudiantes rara vez se mantiene estable (Ichaso, 2021 b, p. 112).

Estas interrupciones constantes dificultan la continuidad y coherencia del proceso educativo. A su
vez, la inestabilidad del contexto que repercute en lo planificado también fue otro aspecto que
destacaron los entrevistados: “yo siempre voy con tres planes de clase, voy con mi plan ideal, original,
y después tengo en la cabeza dos alternativas que tienen que ver con qué sorpresa me voy a encontrar
hoy” (Entrevista a Ana Camarda, 14 de mayo de 2024).

De la voz de los docentes entrevistados, la circunstancia del despliegue de la ensefianza dentro del
contexto carcelario es un tema que impacta en el ritmo y las dindmicas de las clases. En tal sentido,

Diez et al. (2022) senalan lo siguiente:

. el entorno de privacion de la libertad se filtraba en nuestro espacio universitario y eso, claro, marcaba
diferencias con el dictado de la materia en el entorno de Puan. Estas no aparecen en el plano de los contenidos,

de hecho usamos los mismos materiales, pero si en la dinamica de las clases (p. 121).
También resulta ilustrador lo narrado por un docente entrevistado:

... la materialidad concreta que implica dar clases en esos espacios esta todo el tiempo, digamos asi, alterada,
intervenida de distintas formas por la situacion concreta en el territorio donde se dan clases. [...] Este afio paso6
que hubo una semana donde a partir de un conflicto en los pabellones, hubo una requisa muy violenta en el CUE,
con rotura de libros, de computadoras y yo me entero de esa situacion cuando llego [...]. Los estudiantes estaban
particularmente tomados, alterados. ;Como maniobrar con esa situacion, que es algo que no paso6 en un espacio,
digamos, de clase concretamente? Pero al mismo tiempo, si algo de eso, si no se hacia lugar a algo de eso, bueno,
era imposible reponer. [...] Supone poner en juego cuestiones de elaboracion simbolica, pedagogica, y de pensar,
bueno, qué de lo que pasa en ese espacio particular puede ser procesado, incorporado a un recorrido de formacion

universitaria especifico (Entrevista a Diego Caramés, 18 de agosto de 2024).

La demora en la entrega del material bibliografico es otra cuestion que repercute en la tarea docente
y que fue expuesto por los profesores y coordinadores entrevistados. La facultad se encarga de
asegurar el dictado de las carreras, incluyendo la impresion de los apuntes para los estudiantes. Sin

embargo, en el actual contexto presupuestario, la disponibilidad de estos materiales es lenta y se
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gestiona casi en tiempo real. A ello debe adicionarse que, para ingresar los apuntes a la carcel, es
necesario pedir permiso al SPF, circunstancia que puede generar demoras para que los apuntes lleguen
a los estudiantes en tiempo oportuno. Existe un desacople entre los tiempos de la universidad y los
del SPF, ya que a veces, la Oficina de Publicaciones de la FFyL informa de la disponibilidad de los
apuntes en el mismo dia, mientras que el SPF exige que se tramite la autorizacion para el ingreso del
material con cinco dias de anticipaciéon. Como consecuencia, los docentes deben adaptar sus
cronogramas de lectura en funcion de la disponibilidad de los materiales (Entrevista a Ana Camarda,
14 de mayo de 2024).

A pesar de estos desafios, la ensefianza en carceles también ofrece oportunidades unicas para la
reflexion y el crecimiento profesional. Acerca de esto, una docente de la carrera de Letras que dicto

la asignatura Lengua y Cultura Latina I durante el primer cuatrimestre de 2018 sefiald lo siguiente:

... fue una experiencia muy enriquecedora desde el punto de vista de la desnaturalizacién de la practica docente,
el efecto en lo que sigue en la carrera de una, después del CUE, quizas es homeopatico. Es un efecto paulatino,
yo no podria decir un ejemplo concreto de como cambié mi practica docente, pero si puedo afirmar que ese

primer cuatrimestre de 2018 fue como una renovacion de votos con la vocacion docente (Diez et al., 2022, p.

126).

Esta reflexion subraya como la ensefianza en cérceles puede influir profundamente en la practica
docente, ofreciendo nuevas perspectivas y renovando el compromiso con la educacion.

A modo de cierre del presente apartado, cabe resaltar que la ensefianza universitaria en contextos de
encierro presenta una serie de desafios tinicos que requieren adaptaciones especificas y un alto grado
de compromiso por parte de los docentes. La falta de recursos, las trabas del SPF y las dificultades
que atraviesan los estudiantes son obstaculos significativos, pero no insuperables. A través de la
implementacién de estrategias creativas y el apoyo emocional continuo, es posible brindar una
educacion de calidad que permita a los alumnos privados de libertad no solo adquirir conocimientos,

sino también desarrollar habilidades criticas y proyectarse hacia un futuro mas alla de la cércel.

4. Una intervencion que trasciende lo académico

La intervencién de los docentes de la FFyL en contextos carcelarios trasciende la dimension
académica, reflejando un compromiso integral que abarca todos los ambitos de las vidas de los
estudiantes. Por iniciativa del PEC, los profesores no solo se dedican a la ensefianza de contenidos
curriculares, sino que también se involucran profundamente con otros aspectos y necesidades de los
alumnos, tanto durante el periodo de privacion de libertad como tras su reintegracion a la sociedad.
Este enfoque holistico y humano responde a las complejas realidades de los estudiantes,
proporcionando un apoyo que abarca desde el &mbito académico hasta el personal y emocional. A

través de acciones concretas, los docentes de la FFyL desempefian un papel fundamental en la
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construccion de un entorno educativo que promueve la dignidad, la esperanza y la posibilidad de un
futuro mejor para sus estudiantes.

El compromiso que caracteriza las practicas de los docentes de la FFyL en contextos de encierro es
un aspecto central y distintivo de su labor educativa. La dedicacion y el esfuerzo constante de estos
profesionales se reflejan en diversas manifestaciones de estudiantes que han sido beneficiarios del
Programa UBA XXII.

Un ejemplo de lo indicado anteriormente resulta de Parchuc et al. (2022), quienes reproducen el
testimonio de una estudiante que atribuye su titulo al Programa UBA XXII, destacando la creacion
del mismo y, més aun, la voluntad, el carifio, la predisposicion, el respeto y el compromiso de cada
docente. Esta estudiante, después de obtener su libertad, continud sus estudios motivada por el apoyo
incondicional de sus profesores, quienes no solo celebraron su liberacion sino que también se
ofrecieron para asistirle en cualquier necesidad (pp. 103-104).

También resulta ilustrativo de la entrega y dedicacion de los docentes, el testimonio de Cristian
Ezequiel Molina, estudiante en contexto de encierro e integrante del TCE, quien en la publicacién

nro. 11 de la revista “Los Monstruos Tienen Miedo”, sostuvo lo siguiente:

Bueno, ahora me encuentro acd, en este curso de Edicion. Es la primera vez que me toca hacer esto y me gusta
mucho por las profesoras que tenemos, son de fierro y creo que hacen cosas por nosotros. Aca adentro es otra
vida totalmente distinta a la de afuera y quiero agradecerles por tomarse su tiempo para venir, estar y escucharnos

a nosotros. Eso vale mucho porque no cualquiera lo hace (Molina, 2018, p. 32).

Durante la pandemia de coronavirus, el compromiso de los docentes y del equipo de coordinacién se
intensifico. Se llevaron a cabo acciones concretas para mitigar las dificultades adicionales que
surgieron, como la recoleccion de fondos para donaciones de comida y elementos de limpieza para
las carceles, asi como para aquellos que recientemente habian recuperado su libertad y se encontraban
en situaciones de vulnerabilidad extrema. Ademas, se gestionaron computadoras para estudiantes que,
ya en libertad, enfrentaban dificultades para continuar sus estudios de manera virtual debido a la falta
de equipamiento adecuado (Bustelo, 2021, p. 15).

Estos ejemplos subrayan como los profesores de la FFyL que integran el PEC, no solo cumplen con
sus responsabilidades académicas, sino que también se involucran de manera profunda y personal en
la vida de sus estudiantes, proporcionando un apoyo integral que va mas alla de la mera transmision
de conocimientos. La atencion individualizada y el enfoque sensible y afectivo hacia cada experiencia
particular son aspectos que consolidan una relacion de confianza y cercania, esenciales para la
formacion y el bienestar de los estudiantes en contextos de encierro. Este compromiso docente,
caracterizado por un amor genuino por la enseflanza y un profundo respeto por la dignidad y potencial

de cada estudiante, constituye una clave formativa irremplazable en estos entornos.
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5. Algunas reflexiones sobre los resultados educativos

En cuanto a la percepcion de los docentes de la FFyL sobre el potencial transformador de la educacion
en carceles, una de las profesoras, al ser consultada, manifesté que garantizar el acceso al derecho a
la educacion para las personas privadas de libertad les ofrece un espacio donde pueden construir en
conjunto, discutir y expresar en primera persona sus experiencias. Asimismo, agregd que estos
espacios no solo facilitan el acceso a otros derechos que la carcel vulnera, sino que también abren
horizontes posibles para proyectarse mas alla de la prision y la exclusion que a menudo precede a su
encarcelamiento (Cuestionario a Yanina Garcia, 4 de junio de 2024).

En una linea similar, otra docente expres6 que en las aulas, se presencian numerosas situaciones en
las que los estudiantes comparten como la educacion impacta sus vidas. Sefialé que aunque es dificil
determinar los efectos concretos en la biografia de cada uno, generalmente los docentes escuchan que
asocian la educacion con la oportunidad de expandir sus horizontes de pensamiento, sentirse
realizados, aprender algo nuevo, encontrar un espacio para expresarse, percibirse como mas valiosos
para sus familias, establecer nuevos vinculos con sus hijos, ganar una sensacion de libertad incluso
en contextos de encierro y aprovechar el tiempo de encarcelamiento (Cuestionario a Maria José
Rubin, 29 de mayo de 2024).

A su vez, la posibilidad habilitada por la educacion, de una nueva identificacion de los estudiantes en
contextos de encierro alejada de sus historiales delictivos puede apreciarse de lo expresado por una
de las profesoras consultadas, quien sostuvo que la educacion impacta muy positivamente en las
personas privadas de su libertad, ya que les permite encontrarse con materiales, conocimientos y
disciplinas no ligados a su situacion de encierro. También agregd que esto les ofrece la posibilidad
de verse en otros marcos fuera de esa circunstancia (como estudiantes, futuros escritores o
profesionales). En ese sentido, afiadi6 que la educacién les habilita a conocerse subjetivamente y
crecer en aspectos distintos a los promovidos por la cércel y los prejuicios sociales hacia las personas
encarceladas (Cuestionario a Julia Satlari, 24 de julio de 2024).

De manera similar a lo mencionado anteriormente, docentes entrevistados, al referirse al impacto de

la educacion en contextos de encierro, afirmaron lo siguiente:

Un primer efecto fundamental tiene que ver con la posibilidad de subjetivarse de un modo distinto al que [...]
impone el Servicio Penitenciario. En segundo lugar, que va de la mano con esto, la dimension discursiva, [...] me
parece que el espacio de formacion educativa lo que ofrece es una especie de refugio que implica también la
posibilidad de una mediacion, donde ellos tienen ahi un tiempo para elaborar, pensar, reflexionar. Y en tercer
lugar, [...] la habilitacion de un imaginario de futuro distinto, [...] un horizonte de futuro distinto (Entrevista a

Diego Caramés, 18 de agosto de 2024).

Lo que se genera ahi es un espacio de potenciacion subjetiva, donde la gente puede tomar la palabra, puede

explorar sus reflexiones, sus pensamientos, su creatividad, su imaginacion. Y esas son, bueno, habilidades y

110



potencias humanas que justamente un dispositivo como la carcel y en las condiciones de nuestro pais que son
terrorificas, es como justamente lo contrario, ;no? Es un dispositivo de trituracion de la subjetividad, de extrema
opresion, de tortura. [...] Cuando vos ensefias a escribir, ensefids a tomar la palabra, ensefias a estructurar el
pensamiento y ensefids a potenciar o ejercitar la imaginacion (Entrevista a Carolina Ramallo, 6 de agosto de

2024).
A su vez, de las fuentes secundarias consultadas (procedentes de los docentes y coordinadores
participantes de las actividades académicas, de investigacion y extension organizadas por la FFyL),
resulta que sus autores sostienen que las actividades relacionadas con la lectura, la escritura, la
literatura y, en general, la formacidn y la produccion artistica y cultural en contextos de privacion de
libertad impactan de manera significativa a las personas y los espacios en los que tienen lugar,
provocando transformaciones en la interpretacion de significados, redefiniendo contextos y
relaciones, y desafiando las estructuras institucionales vigentes. Esto genera nuevos horizontes y
oportunidades para el desarrollo de identidades individuales y colectivas, con un impacto potencial
en las esferas cultural y social (Bustelo et al., 2021, p. 54; Parchuc et al., 2020, pp. 21-22).
En la obra de Charaf et al. (2022), se menciona el impacto subjetivo que la experiencia en el CUE
tiene tanto para docentes como para estudiantes. También se reflexiona sobre como estas practicas
pedagdgicas son cuestionadas y reevaluadas en ese entorno, destacando el compromiso que supone
“llevar la universidad a la carcel" y de "conectar la carcel con el afuera" (p. 82).
A su vez, las profesoras Charaf y Garcia, destacan la importancia de los talleres de lectoescritura en
contextos de encierro, resaltando que contribuyen a que los participantes puedan acceder a una
formacion vinculada a las practicas del lenguaje. También indican que en estos espacios, desarrollan
habilidades de lectura y escritura, adquiriendo herramientas que les permiten una reflexion critica
sobre la literatura y la cultura, asi como una mayor capacidad para desarrollar y comunicar sus propias
experiencias (Parchuc et al., 2020, p. 115).
Los docentes del Taller de Lectura y Escritura Académicas para Estudiantes Principiantes indicaron
que las actividades de lectoescritura impactan en una amplia variedad de dimensiones, tanto
académicas como subjetivas. Ademas, subrayaron los siguientes logros alcanzados a través de esta
experiencia educativa:
... el proceso pedagogico que llevamos a cabo el grupo de docentes y estudiantes fue muy positivo. Pudimos
notar como los estudiantes se fueron apropiando de los saberes, las practicas y las herramientas que trabajamos
en clase de forma colectiva. Notamos también un impacto en su subjetividad, dado que algunos estudiantes
comenzaron el taller con dudas o expectativas inciertas y, a medida que avanzo la cursada, fueron posicionandose

como estudiantes y lectores/escritores universitarios, expresando opiniones y demandas hacia el taller (Parchuc

et al., 2020, p. 180).
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Al referirse a los talleres que se desarrollan en contextos de encierro, Bustelo y Parchuc (2023)
sefialan que “permiten nuevos modos de subjetivacion no basados en la carencia o la falta, sino en las

potencias singulares y colectivas” (p. 32).

CAPITULO IV: Impacto de la educacién en contextos de encierro a la luz de las obras
literarias, ilustraciones y/o audios

Este capitulo presenta un analisis de diversas producciones literarias, ilustraciones y audios creados
por personas privadas de la libertad que participan como estudiantes en las carreras de grado y cursos
de extension brindados por la FFyL en el marco del Programa UBA XXII. Las producciones abarcan
una variedad de formatos, como libros, revistas y podcasts, y representan un medio para superar las
barreras fisicas del encierro.

El objetivo principal del andlisis es explorar el impacto transformador que la educacion universitaria
y las practicas de escritura tienen en los estudiantes detenidos, tanto en su desarrollo personal como
social. Se busca determinar como estas experiencias educativas los interpelan y en qué medida pueden
servir como herramientas de cambio, contribuyendo a su reintegracion social y al empoderamiento
individual. Ademas, se examinan las trayectorias personales y académicas de los autores, las
tematicas recurrentes en sus producciones y las preocupaciones que emergen de sus escritos, los
cuales suelen estar atravesados por la violencia, el abandono y la vulnerabilidad. Las trayectorias
académicas, por su parte, se caracterizan por ser fragmentadas, pero encuentran en la educacion

universitaria un espacio de resistencia y libertad.

1. La visibilizacion de las producciones generadas en contextos de privacion de la libertad

Existe una multiplicidad de producciones que se llevan a cabo en contextos de encierro por las
personas detenidas que son motorizadas por los docentes y coordinadores de la FFyL tanto en las
carreras de grado como en los cursos de extension. Muchas de ellas tienen que ver con la escritura,
fundamentalmente como iniciativa del Departamento de Letras y otras se encuentran vinculadas a
contenidos audiovisuales como los podcasts, las grabaciones de programas radiales emitidos por
RadiOculta o dibujos producidos en contextos de encierro y publicados en diversos libros o revistas.
Una particularidad que presenta la FFyL en cuanto al destino que imprime a las producciones
generadas en contextos de encierro es su pretension de que trasciendan los espacios intramuros, que
sean accesibles a todos aquellos que pretendan conocer lo que se gesta y vive dentro de las carceles.
La publicacion de estas obras es un modo de asignarles relevancia, permitirles el ingreso al circuito
universitario para que no queden ocultas tras las rejas. De este modo, llegan a un publico méas vasto
y diverso, ampliando asi el didlogo mas alld de los limites del campo académico tradicional. Este

proceso no solo enriquece el ambito académico al incorporar voces y experiencias diferentes, sino
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que también fortalece el tejido social al incluir narrativas que, de otro modo, permanecerian
marginadas y sin representacion (Bustelo, 2021, p. 14).

Maria José Rubin, editora de las revistas producidas en contextos de encierro (“Desatadas”, “Los
Monstruos Tienen Miedo” y “La Resistencia”) y publicadas por la Editorial de la FFyL, al referirse
a la actividad editorial en las carceles sefiala que “se configura como una practica politico-pedagogica
que convoca las voces silenciadas de las personas privadas de su libertad con el objetivo de
promoverlas e inscribirlas como parte de una agenda publica de interés para toda la sociedad” (Rubin,
2020, p. 92).

Sobre las posibilidades de escribir y publicar que tienen las personas detenidas, el director del PEC,
al ser entrevistado, sefialdé que quienes se encuentran privados de libertad tienen una serie de barreras
materiales y simbdlicas que se van interponiendo; desde conseguir papel y lapiz para escribir hasta
conservar su produccion y que no sea robada o destruida en una requisa, por ejemplo, en el pabellon.
Ademas, deben atravesar una serie de limitaciones que tienen que ver con un silenciamiento
estructural de esas voces (Entrevista a Juan Pablo Parchuc, 11 de septiembre de 2023).

Las publicaciones, ademés de permitir que las producciones realizadas en contextos de encierro
trasciendan los muros de la cércel, permiten la circulacion de la informacidn intramuros, la cual se
encuentra restringida en el marco de las instituciones totales. Este efecto redunda en beneficios para
las personas privadas de libertad, porque les brinda herramientas para el ejercicio de derechos. Asi,
en una revista producida en contextos de encierro, pueden encontrar desde un modelo de habeas
corpus hasta numeros telefonicos de organismos publicos que reciben denuncias para los casos de

violacion de los derechos humanos de las personas privadas de la libertad.

2. Trayectorias personales y académicas de los estudiantes privados de la libertad

Las trayectorias de las personas privadas de libertad, en su dimension personal y educativa, se
caracterizan por experiencias de vida profundamente adversas y desafios significativos para acceder
a la educacion. La educacion dentro de las carceles se presenta como un proceso fundamental para la
valorizacion personal y la integracion social, actuando como un medio para romper con ciclos de
exclusion y marginalizacion.

La desvalorizacion es una constante en la vida de las personas privadas de libertad, con trayectorias
atravesadas por la falta de recursos, la violencia y el estigma. Muchas provienen de familias inmersas
en el delito y la drogadiccion, lo que refuerza atin mas las barreras que enfrentan para integrarse
plenamente en la sociedad (Parchuc et al., 2020, p. 57). Este entorno contribuye a reforzar un sentido
de incapacidad y desvalorizacion. Sin embargo, recordar y enfatizar que son estudiantes les permite
sentirse valorados y reconocidos en un ambiente donde el desprecio es predominante (Menéndez et

al.,, 2022, p. 111).
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Un ejemplo de lo antes mencionado es el relato colectivo que obra en una de las revistas editadas por
el TCE en la que los detenidos manifiestan un aspecto compartido de sus historias personales al
afirmar: “Es que la vida nunca fue fécil, si uno nace en un lugar donde nunca sobré nada. Y mas
cuando es la calle la que debe formar a un pibe: aparecen la violencia, el alcohol, las drogas”
(¢Quiénes somos?. La Resistencia somos todos, 2013, p. 2)

9940

En un sentido similar “Barbara Sanguinea”" al referirse a su historia personal relato lo siguiente:

Les resumo los causantes de mi desgraciada realidad, ya que me encuentro privada de mi libertad. Fui raptada
por una red de prostitucion infantil desde muy temprana edad, tenia apenas seis aflitos cuando me arrebataron lo
mas importante de un nifio, que es la infancia e inocencia, ahi empez6 todo. A los nueve aflos me rescatd
Prefectura junto a otras diez nenas mas... En resumen, el Estado me abandon6 y nunca mas pude sofiar con ser
una persona que encaje en la sociedad, fui creciendo sola, aprendiendo de lo que llamamos la peor escoria en la
sociedad. La necesidad de criar a mis cuatro hermanos me llevo a robar una y otra vez y hoy en dia sigo pagando,

sin saber hasta cuando... (Sanguinea, 2023, p. 6).

El dispositivo penitenciario también forma parte del presente y en el caso de los detenidos
reincidentes, del pasado, de los trayectos personales de los estudiantes privados de la libertad. La
carcel los moldea y profundiza la fatalidad en sus vidas. Las obras literarias dan cuenta de esto. Un
ejemplo de lo dicho puede leerse en el relato de Liliana Barrionuevo cuando describe la experiencia
en el sistema carcelario como profundamente perversa y opresiva. Relata que el sistema es
inherentemente injusto y esta plagado de problemas adicionales como la corrupcion, los maltratos,
los destratos, el abuso de poder, la violencia institucional y la violacion de derechos humanos.
Finalmente agrega que este ambiente de opresion reduce a los individuos a la nada, afectando
gravemente su autoestima, dignidad, lazos familiares, amistades, salud y, en ultima instancia, sus
vidas (Otaso et al., 2022, p. 35).

Por su parte, Graciela Vessella describe su experiencia en la carcel como profundamente
deshumanizadora y devastadora para el alma. En su relato, destaca que el encarcelamiento no solo
implica la pérdida de la libertad fisica, sino también una anulacion de la esencia personal. La
experiencia carcelaria transforma a las personas en meros entes, lejos de quienes eran antes. Segun
explica, este proceso de despersonalizacion se manifiesta en la incapacidad para llorar, comer, hablar
y, lo mas doloroso, sonar (Otaso, et al., 2022, p. 56). En sentido similar a la caracterizacion ofrecida

en el marco teorico sobre las instituciones totales, el relato deja entrever que la carcel destruye no

40 Del relevamiento de las distintas obras literarias, se advierte que en muchas de estas sus autores utilizan pseudonimos
o prenombres en sus producciones, sin mencionar sus apellidos. A pesar de que en muchos casos las autorias no se pueden
determinar razonablemente, se optd por utilizar esos modos de identificacion en lugar de referenciar las producciones
como si no tuvieran autor (segin lo indican las Normas APA). El sentido de tal decision fue evitar desconocer los autores
que estaban tras esas formas de denominacion.
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solo la libertad fisica, sino también la espiritual, erosionando lentamente la identidad y la humanidad
de los individuos.

En cuanto a las trayectorias académicas, la mayoria de los detenidos son la primera generacion en sus
familias en acceder a la educacion secundaria o universitaria. Estos estudiantes enfrentan problemas
inherentes a la incursion en una nueva cultura, habiendo sufrido exclusion social y educativa a lo
largo de sus vidas, con voces que histoéricamente han sido negadas o ignoradas (Parchuc et al., 2020,
p. 165).

Esta realidad se encuentra exteriorizada en diversas obras literarias generadas en contextos de
encierro. Tal es el caso de la historia de vida de “Dani Literario” contenida en el libro “Relatos de
Segunda. Narraciones pedagogicas sobre experiencias de formacion en contextos de encierro”. Al
narrar su experiencia, Dani explica que enfrent6 multiples obstaculos en su intento de acceder a la
educacion. A los 19 afios, estando encarcelado, comprendid la importancia del estudio para obtener
un trabajo digno y evitar la discriminacion. Sin embargo, durante su infancia y adolescencia, su
entorno familiar no pudo proporcionarle el apoyo necesario para su aprendizaje, ya que sus padres no
habian completado sus estudios y no entendian el contenido escolar. Ademas, en la escuela, Dani
luchaba para prestar atencion debido a la preocupacion, el hambre y el miedo constante al castigo
intrafamiliar. Su experiencia escolar estuvo marcada por el rechazo y el maltrato debido a su
apariencia, comportamiento y falta de recursos (Otaso et al., 2022, pp. 30-31).

A su vez, Parchuc (2015) sostiene que las trayectorias educativas previas de estos estudiantes suelen
ser conflictivas y “dafadas por la ausencia, la falta de atencion y el maltrato” (p. 28).

A pesar de que en los centros universitarios las diferencias en la formacion de base de los estudiantes
es notable con respecto a los estudiantes del medio libre, las dificultades suelen estar mas vinculadas
a la “imposibilidad de garantizar espacios y tiempos adecuados en las unidades penitenciarias” (Diez
et al.,, 2022, p. 121), que a las capacidades personales de los alumnos. Las complicaciones para
estudiar se amplifican por las condiciones del encierro, que limitan los espacios y tiempos adecuados
para el aprendizaje. Este contexto resalta la necesidad de politicas educativas inclusivas y adaptadas
a las realidades de las personas privadas de libertad.

El acceso a la educacion en contextos de encierro se presenta como un proceso de restitucion de
derechos vulnerados, afectando positivamente las trayectorias de vida y las identidades de las
personas. Aunque paradojico, la carcel se convierte en el lugar donde muchos alcanzan por primera
vez el derecho a la educacion obligatoria. Antes de ser detenidos, la situacion de pobreza y la falta de
contencion han obstaculizado el ejercicio de este derecho humano y debido a la situacion de encierro
logran acceder a la educacion (Umpierrez, 2016, pp. 6, 12).

Lo indicado precedentemente se encuentra reflejado en el relato de Daniel Calafell, cuando expresa:

“Realmente, el dia de hoy me siento sorprendido de estar cursando una carrera en el peor momento
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de mi vida. Yo creo que, si no hubiera sido detenido, esta oportunidad no la habria tenido como opcion
...” (Calafell, 2018, p. 6).
A su vez, una docente, al ser entrevistada, expreso lo siguiente:
Las trayectorias académicas suelen ser, en términos generales, historias de interrupciones. Paradodjicamente, y
mediante la utilizacion de los trayectos de educacion como objetivos del tratamiento penitenciario, la céarcel
tiende a favorecer la escolarizacion de las personas privadas de la libertad y, asi, posibilita su llegada a la
universidad, una realidad que en el medio libre pudo haber estado fuera de sus horizontes (Cuestionario a Maria
José Rubin, 29 de mayo de 2024).
En resumen, las trayectorias personales y educativas de las personas privadas de libertad estan
marcadas por una combinacion de adversidades personales, exclusion social y educativa, y desafios
especificos del entorno carcelario. Sin embargo, la educacién se presenta como una herramienta
poderosa para la transformacion y la restitucion de derechos, proporcionando un sentido de valor y
esperanza para el futuro. La integracion de estos individuos en el sistema educativo requiere un
enfoque sensible y adaptado a sus necesidades particulares, garantizando espacios y tiempos

adecuados para el aprendizaje y fomentando un entorno de inclusion y respeto.

3. El sentido de estudiar y de la universidad en la carcel

Al explorar diversas obras literarias, asi como ilustraciones y audios producidos en contextos de
encierro, se observa una amplia gama de motivaciones que impulsan a las personas privadas de
libertad a iniciar una carrera universitaria o a participar en talleres de extension. Las razones que estas
personas expresan sobre el sentido de acercarse a la universidad son diversas y reflejan la
multiplicidad de sus experiencias y expectativas. Sin embargo, en las producciones existen
manifestaciones reiteradas y concordantes sobre el sentido de estudiar en la carcel y el significado

del CUD y el CUE para los estudiantes detenidos, las cuales se plasman en el siguiente esquema:

Figura n° 3: Sentidos de estudiar y de la universidad en la carcel

1. Espacio de libertad y

resistencia 5. Socializacién y construccion
de lazos
2. Expresion y recuperacion de la
palabra
6. Empoderamiento y garantia
y de derechos
3. Desarrollo personal y EI Sentldo de
reintegracion social estud ia ry de la
universidad en la 7. Desafio intelectual y disfrute

carcel
4. Humanizacion
8. Reduccién de la penay
cercania familiar

Fuente: Elaboracion propia

116



1) Espacio de libertad y resistencia:

Los detenidos se encuentran motivados para estudiar en contextos de encierro porque la universidad
se convierte en un espacio de libertad y resistencia frente a la logica carcelaria. Los centros
universitarios dentro de los establecimientos penales ofrecen un entorno donde los estudiantes
privados de la libertad pueden resistir las condiciones del encierro y cuestionar la violencia y moral
que sustentan el sistema penitenciario. Una parte muy significativa de las obras producidas en
contextos de encierro incluye denuncias contra los abusos y la violencia dentro de las carceles.
Estos espacios permiten la organizacion del tiempo y el espacio de otra manera, facilitando nuevos
tipos de diadlogos y relaciones (Charaf, et al., 2022, p. 71; Decembrotto, 2020, p. 163).

2) Expresion y recuperacion de la palabra:

En los centros universitarios los estudiantes privados de la libertad encuentran un espacio en el que
se pueden expresar libremente. La participacion en actividades educativas y practicas de escritura
ofrece a quienes se encuentran detenidos la posibilidad de expresar sus pensamientos y sentimientos,
recuperando la palabra y la historia propia y colectiva. Estas practicas no solo funcionan como
herramientas pedagdgicas, sino también como medios de autoexploracion y transformacion de la
identidad, permitiendo confrontar silencios, violencias y privaciones (Herrera y Fretjman, 2010, p.
125; Parchuc, 2015, p. 27; Parchuc, et al., 2020, p. 146).

3) Desarrollo personal y reintegracion social:

Una de las razones por las que las personas detenidas se acercan a la universidad es para beneficiarse
de las oportunidades significativas que ésta ofrece para el crecimiento personal y como herramienta
de reintegracion social. Las personas privadas de libertad pueden adquirir conocimientos y
habilidades que les faciliten la futura insercidn laboral, promoviendo asi un crecimiento personal que
va mas alla de la forma en que los define la institucidon penitenciaria. La educacion en este contexto
instaura un paradigma opuesto al penitenciario, donde los estudiantes se reconocen como sujetos de
derecho (Charaf, et al., 2022, p. 71; Parchuc, et al., 2020, p. 164).

4) Humanizacion:

Las personas privadas de la libertad manifiestan que en los espacios educativos se reconoce la
dignidad y derechos inherentes a todo ser humano y se establecen relaciones de respeto e igualdad, a
la vez que se los reconoce como sujetos autdbnomos. Asimismo, se sienten apoyados por los docentes
y coordinadores.

5) Socializacién y construccion de lazos:

Los centros universitarios en prision también funcionan como espacios de socializacion y encuentro,
donde los estudiantes privados de la libertad pueden establecer nuevas relaciones interpersonales y

construir una comunidad. Estos espacios se transforman en encuentros tanto académicos como

117



afectivos, facilitando el intercambio, la construccidon colectiva del conocimiento y el desarrollo de
lazos afectivos y sociales (Charaf, et al., 2022, p. 82).

6) Empoderamiento y garantia de derechos:

Las personas detenidas encuentran en la universidad una herramienta de empoderamiento, ya que les
proporciona los conocimientos necesarios para defender sus derechos y enfrentar los obstaculos del
sistema penal. En los espacios educativos en entornos de encierro se favorece el pensamiento critico
y la capacidad de analisis de las personas privadas de libertad. Al desarrollar la autonomia intelectual,
se vuelven mas conscientes de sus derechos y capaces de exigir su cumplimiento.

7). Desafio intelectual y disfrute:

La educacion en prision no solo proporciona una excusa para salir del pabellon y descansar de la
violencia, sino que también ofrece un espacio de desafio intelectual y una fuente de disfrute, donde
los detenidos pueden aprender, cuestionar y desarrollar sus capacidades cognitivas en un entorno que
estimula el pensamiento critico (Charaf, et al., 2022, p. 82).

8) Reduccion de la pena y cercania familiar:

El denominado estimulo educativo que prevé el art. 140 de la ley 24.660 constituye un aliciente para
que quienes se encuentran en contextos de encierro se acerquen a los centros universitarios, bajo la
expectativa de obtener una reduccion de los plazos de la condena. A su vez, el Convenio celebrado
entre la UBA y el SPF, asi como la resolucién 1527/09 disponen, aunque con ciertas reservas, la
permanencia de los estudiantes universitarios en las unidades penitenciarias donde se encuentran
alojados. De esta manera, las normas mencionadas pueden reducir las posibilidades de traslados de
las personas privadas de libertad a lugares distantes y consecuentemente permitir la cercania de sus
familias.

En el siguiente cuadro, se plasman algunas de las expresiones obrantes en las producciones relevadas

que dan cuenta de las motivaciones aludidas precedentemente:

Tabla n° 1: Expresiones de personas privadas de la libertad sobre el sentido de la educacion y de la
universidad en la carcel.

Produccion literaria, Sentido de la educacion y de la universidad en contextos de encierro
imagen y/o audio
(Vissale, 2018, pp. 2-4). | La gran mayoria que ingresa al CUD como alumno universitario lo hace por dos motivos:

el primero es sostener la cercania familiar [...] la condiciéon de alumno universitario
permite tener a la familia cerca; el segundo, reducir la condena con estimulo educativo
[...]. Luego de ingresar al CUD este objetivo se potencia. ..

Una de las formas de lograr que la reja pegue lo menos posible es poder acceder a sentirse
util dentro del CUD, uno empieza a sentir que puede encontrar una nueva version de uno
mismo, compartir con compafieros, abrir su mente, desarrollar relaciones y lograr lo mas

importante, que es buscar reducir la condena con los estimulos que brinda el estudio [...]
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El CUD es un espacio clave, ya que nos brinda la posibilidad todos los dias, de 9 a 18 h,
de desarrollar actividades, generar compromisos, responsabilidades, buscar
continuamente una mejora [...] es un lugar inédito que puede lograr una mejora continua
en las personas privadas de la libertad. [...] Enel CUD [...] hay influencia social y poder:
es un espacio de poder para lograr continuamente mejoras a las condiciones de detencion
[...] a cada uno que asiste a este espacio se le despierta una pasion, ya que produce en

nosotros un desarrollo inesperado de nuestras capacidades.

(MaiKel [XTB,
P.V.C], 2019, p. 24)

. escribir, estudiar y, por sobre todas las cosas, aprender, me hacen totalmente libre.
Porque hoy es una circunstancia y a futuro quisiera ser profesor, buen padre, buen
compaiiero y darles a los chicos mi experiencia, volcada sobre autores que gracias a la

UBA me los presentaron y fui tratando de aprender dia a dia.

(Hardcastle, 2019, p. 12)

Descubri un mundo nuevo en la Universidad [...]. Me cuesta un poco el estudio, pero le
pongo lo mejor de mi, hay mucha contencion de parte de los profesores que integran el
programa UBA XXII, a los cuales les agradezco que nos apoyen en la lucha para tomar

un rumbo diferente ...

(Bustelo 'y  Parchuc,
2023, pp. 56-57)

...el CUE, un lugar oxigenado, con gente que trac aire nuevo. Conocemos ese espacio
solo nuestro, sin rejas [...] Tiemblo de emocién cuando voy al CUE. Nuestros profes
llegan trayendo Libertad, llegan mirandonos. Vienen creyendo en nosotrxs antes de llegar

[...]. Entonces empezamos a leer, escribir, a aduefiarnos de nuestros pensamientos.

(Abrach et al, 2016, p. 9)

Para nosotros la literatura es poder expresarse, imaginar, fantasear, contar experiencias
nuestras y de otros. Es poder hablarles a aquellos que no quieren o no pueden escucharnos.
Es ser libres en todo sentido y poder vivir sin tantos limites. Es poder sobrevivir y narrar

nuestra propia realidad.

(Bustelo 'y  Parchuc,
2023, p. 62)

... jHoy es dia de CUE!

jAlla todo brilla!

(Sera por las amplias ventanas

o es que el sol se agranda?

Primera clase, presentaciones,

charlas y risas al regreso,

despedidas felices con las compatieras:
“;Hasta el lunes!”

Otra vez mi celda y la oscuridad.

(Bustelo 'y  Parchuc,
2023, pp. 69-70)

... ahi realmente nos sentiamos libres, los profes nos trataban como personas, algo que
adentro no ocurria [...] El CUE era como un complejo vitaminico que nos llenaba de
energia y nos inmunizaba para bancarnos los dias sin CUE [...] Mi vida en el penal
cambid en el momento en que conoci el CUE. No solo aprendi de literatura, carrera que
amo, también aprendi que en los momentos mas oscuros puedes encontrar un pequefio

oasis. Eso para mi fue el CUE.

(J21, 2014, p. 24)

Bienvenidos a esta villa perdida,
villa perdida

donde la realidad
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es mucho mas fria

donde los callejones

no tienen salida

aca la consigna es
sobrevivir dia a dia

y resistir a

esta agonia

por una pena establecida
donde la igualdad

€s una utopia

y protestar un acto suicida
pero no importa yo pido via

y la educacion es la salida ...

(Otaso et al, 2022, pp.
88-89)

... Al poco tiempo de estar encerrada, descubri que habia un centro universitario y, un
dia, me autorizaron a ir. La misma sensacion que senti hace muchos afios al entrar en la
biblioteca fue la que me produjo atravesar las puertas del CUE [...]. Empecé¢ a estudiar,
a compartir tiempo con los profes, a disfrutar sus ganas de ensefiar, su dedicacion hacia
nosotras. Volviamos a ser personas [...]. Aprendi que, por mas encerrada que estés, abrir

un libro es como abrir una puerta: la libertad esta ahi.

(Anénimo, 2023,
0m23s)

...vine [...] asalir un poco del contexto de encierro y [...] a darle para adelante.

(Otaso et al, 2022, p. 72)

...lo mas lindo fue poder comprender que escribir te libera, te da valor y deja que tus

emociones se vayan por las miradas de todos y se liberen.

(E1 Santia, 2022, p. 35)

Mi historia en el CUD comenzé en el 2015 con varios de los talleres, todos muy
interesantes. Hay veces que uno, en el lugar menos pensado, encuentra en su interior la
tranquilidad, lo que realmente le gusta o lo apasiona, se siente libre de expresar. Encontré
un lugar donde uno aprende a escuchar, a razonar, a opinar y a respetar la opinion de las
personas. Cada vez que participo de estos talleres, me gusta porque es una puerta muy
interesante que se abre, que siempre me llamo, me interesd; y ojala en el afuera pueda

continuar cruzandome con gente como la que se encuentra en este taller.

(Ponce, 2022, p. 39)

Vivo dia a dia enriqueciendo mis sentidos, agradecido de la vida por poder fortalecer ese
musculo maravilloso del cual fuimos dotados, llamado “cerebro”. Feliz de poder
experimentar en un ambiente universitario dentro de la carcel, emocionado de poder llevar

a la tumba dentro de mi ser después de haber diseminado tan hermosa experiencia.

(Rodriguez  Alcantara,

2023, p. 21)

jHola! Me llamo Ezequiel y quiero contarles las cosas buenas que me estan pasando aqui:
estoy comprendiendo mas las clases y participando mas, entrego los trabajos y cumplo
con el horario. Me siento tan orgulloso de mi por enfocarme en estudiar y trabajar. Quiero

darles el ejemplo a mis hijos de que nunca es tarde para aprender y para valorar las cosas

buenas, pero también las que no son tan buenas.
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(Parchuc et al., 2020, pp.
238-239).

Muchas veces, las diferentes vivencias que tengo las reinterpreto a partir de la escritura y
de esta nueva forma de pararme que tengo en la vida. Entonces para mi muchas veces
escribir es poder pensar y meditar sobre esas cosas, y poder reinterpretarlas desde otro
lugar. [...] Hay muchos temas de los que he podido hablar recién a partir de la escritura.
Mismo la violencia, el modo de manejarse, la posibilidad de crear otro tipo de relacion

con las personas... a mi me hizo mucho bien escribir, pude ver las cosas de otra manera

(El Feo, 2022a, p. 9)

Solo en este lugar soy libre de poder expresarme a mi manera, y gracias a los profesores

y profesoras del Taller Universitario de Filosofia y Letras.

(El Feo, 2022b, p. 17)

... vale la pena luchar y recibirse de algin oficio, ganar un titulo, una carrera, aprovechar
el espacio de libertad que nos brindan los pibes, coordinadores, los profes de diferentes
materias o cursos del CUE. En el poco tiempo que llevo asistiendo al curso de Filosofia
y Letras, doy gracias a las profes Sabrina, Yanina, Majo y todos los pibes que le ponen

una re onda y fuerza, alentando a todos los compaiieros a que vale la pena luchar por este

espacio.
(Anonimo, 2024, | ... Vine por curiosidad [...] me invité un compafiero del pabellén y también vine para
Om3seg) zafar un poco del pabellon.
(Anonimo, 2023, | Empecé a estudiar [...]. Me ayuda obvio [...] como beneficio que me han dicho que puedo
4m55s) ganar estimulo y si no me brinda estimulo al menos me brinda poder aprender para poder,

aunque sea, hablar con mis hijas de otros temas.

(M.S.G, 2022, p. 24)

El CUE es el Centro Universitario de Ezeiza. Fue creado por la Universidad de Buenos
Aires para brindarle a la comunidad privada de la libertad un espacio en el cual podamos
desarrollarnos libremente; donde tenemos las puertas abiertas para estudiar, compartir,
crear vinculos y pensar en un futuro que pueda darnos un cambio positivo en nuestras

vidas.

(Mirta, 2022, p. 25)

. Me ofrecieron venir al CUE, me ofrecieron la universidad [...] Y aqui estoy,
encontrando parte de mi identidad, identidad que tiene relacion con Letras, esta carrera
que me sorprendio a la mitad de mi vida, que me hace pertenecer a una comunidad de
compafieras, fuera y dentro de esta carcel, con las que seguimos unidas y donde los profes
son un vinculo y un apoyo. Nos ensefian el compafierismo y el amor por las letras, no solo
del alfabeto; nos ensefian el amor por la lectura, los libros, y a hacernos escuchar, no solo
por la voz oral, sino también la voz escrita, donde dejamos o encontramos testimonios
muy importantes y muy hermosos para compartir y aprender de ellos.

Yo le debo a la universidad un volver a vivir, encontrar la libertad en medio del encierro.
Sinceramente, no miento, estoy viva, estoy aqui parada porque me dio un motivo y una
finalidad para ocuparme y para seguir adelante. Esto es Letras, esto es la universidad y

esto es el CUE.

(Jesi, 2022, p. 25)

Mi experiencia en el CUE es muy linda, no solo por el estudio o aprendizaje, sino también
por el compaifierismo que encontré en este lugar. Solo tengo palabras de agradecimiento
hacia cada una de las personas y coordinadoras que hacen esto posible. El CUE es un

lugar donde me siento con la LIBERTAD de expresar lo que siento.
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(De Mello, L 'y
Woinilowicz, 2016, p.
27)

Eran las 7:15 de la mafiana a los costados [sic] y jOH, DIOS MIO, gracias por la vida y
la salud! Y sigui6 hablando y diciendo un dia mas es un dia menos para todos nosotros
los que estamos viviendo en esta situacion.

Posteriormente, se prepard para tomar un café, comer un pan duro, y luego se dijo debo
ir al CUD porque ahi me espera otro ambiente.

Lleg6 al CUD, si como es extranjero estuvo en una reunion en el Area de Extranjeria.

Y después se fue al taller de literatura en la cual [sic] compartié un cuento, junto a otros

compafieros.

De Mello,b L 'y
Woinilowicz, 2016, p.
30)

... Esta en cana hacinado en un galp6n infame con ochenta monos mas
y los bafios tapados por supuesto

y las ventanas rotas

y el muro que nunca se derrumba

y la reja

y todos los etcéteras.

Y sin embargo rie, se sonrie y silba.

Parece que hoy ya nada se interpone entre el corazon y la alegria.
Es que hoy vienen las pibas de los miércoles.

es que hoy

las palabras

hoy la mesa redonda las lecturas

Es que hoy escribir

hoy los compafieros

Hoy una pequeia fuga

esta otra mirada sobre los mismos dias.

Hoy vienen las pibas de los miércoles

hoy esta musica de adentro

esta cosquilla al alma.

(Abigail et al., 2022, p.
20).

Muchos queremos estudiar y nuestros carceleros no lo permiten. Me encuentro en un
pabellén en el mddulo de ingreso, donde somos 30 personas, pero solo yo tengo la
posibilidad de estudiar. No porque el servicio penitenciario sea bueno conmigo, sino
porque esta obligado ya que soy un estudiante del CUE, que rinde materias del CBC y
ademas participa de los talleres de Derechos Humanos y Ediciéon. Gracias a esto es que
no han podido quitarme la posibilidad de estudiar.

Lo han intentado durante todo el afio, trasladindome de modulo en moédulo, de pabellon
en pabelldn, sin una explicacion coherente. A pesar de todo lo que me ha pasado —y para
ser sincero me han pasado bastantes cosas—, en ningin momento he bajado los brazos
para rendirme. Eso, jamas. Veo a diario como muchos de los que se encuentran junto a
mi tienen el deseo, las ganas de poder estudiar y no se les permite porque,

lamentablemente, en este modulo la educacion es un privilegio solo de algunos, los que

se encuentran en los denominados pabellones de conducta ...
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(Trapanesi, 2019, pp. 15-
16)

Gracias a las personas que generaron la creacion del taller colectivo de edicion, que dicta
la facultad de filosofia y letras [sic], y a los compaiieros que participaron de esto [...].
Aca volcamos de todo: [...] como se maneja el SPF, como es el trato que recibimos, lo

que se roban y los derechos que deben respetar y no lo hacen.

(Pola ST, 2019, p. 18)

...estoy haciendo la diplomatura de Filosofia y Letras. No tengo visitas desde el dia en
que estoy detenido. Me levanto a las 6 de la mafiana, de lunes a viernes, todas las semanas,
y bajo al CUD, haga frio, calor o esté deprimido por no ver a mi hija [...]. El CUD, a
pesar de estar preso (algo que no le deseo ni a mi peor enemigo), parece que no, pero te

ayuda a abrir la mente, a aprender, a despejarte, y a no meterte en la carcel.

(Fuentes, 2024, p. 5)

... las personas privadas de libertad encontramos en el programa UBA XXII, iniciado alla
por los 80, un balsamo de libertad, de sentido de comunidad, la posibilidad de encontrar
en el estudio la promesa de un futuro mejor, y formar mejores personas para una sociedad

mas justa.

(Albornoz, 2023, p. 31).

Figura n°® 4: Tlustracion: Libro rompiendo una cadena

Fuente: Albornoz (2023, p. 31)
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(Céspedes, 2014,
portada).

Figura n® 5: Ilustracion: Borcegui pisando un libro y personas resistiendo
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Fuente: Céspedes (2014, portada)

(Ibarra, 2016, pp. 16-17).

Figura n°® 6: Ilustracion: Pufio destruyendo al CUD

Fuente: Ibarra (2016, pp. 16-17)
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(La Resistencia, 2019, | Figuran® 7: Ilustracion: Preso reclamando la boleta de educacion
portada)

Fuente: Revista la Resistencia (2019, portada)

Fuente: Elaboracion propia en base a producciones literarias, ilustraciones y/o audios generados en
contextos de encierro

Las ultimas cuatro producciones realizadas en contextos de encierro que obran al final del cuadro
precedente corresponden a ilustraciones de la revista “La Resistencia”, editada en el TCE que dicta
la FFyL en el CUD. En la primera imagen (libro rompiendo una cadena), puede observarse el sentido
liberador que las personas privadas de la libertad le asignan a la educacion. Por su parte, la segunda
imagen, contiene un borcegui que se encuentra pisando un libro que lleva la sigla de la Universidad
de Buenos Aires, el cual, a su vez es apuntalado por personas que sostienen lapices. Esta imagen
puede interpretarse como la resistencia contra la violencia del poder penitenciario que las personas
detenidas construyen a través de la educacion universitaria; o bien, el interés del SPF por desmantelar
esta experiencia educativa, frente a la resistencia organizada de los estudiantes privados de libertad.
Cualquiera de las dos interpretaciones resultan aplicables en el contexto de produccion de los dibujos.
A su vez, puede observarse el tamafio colosal del borcegui (imagen representativa del SPF), similar

al tamafo del libro que simboliza a la UBA, aunque extraordinariamente mas grande que las personas
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que lo sostienen, las cuales, sin embargo, se encuentran resistiendo de manera organizada. Parece ser
una lucha desigual en la que el SPF se presenta como omnipotente.

La tercera imagen contiene una protesta frente a la arbitrariedad y violencia del SPF que se manifiesta
a través de los procedimientos de requisa, mecanismo a través del cual la fuerza penitenciaria se
inmiscuye en el CUD y produce destrozos, en franca violacion de la autonomia universitaria. En este
caso, puede verse un brazo poderoso, el cual representa al SPF, con un tatuaje cuya leyenda reza “/
love you requisa” y un pufio oprimiendo al CUD.

Finalmente, la cuarta ilustracion contiene una denuncia en contra del SPF relacionada a los obstaculos

que este impone al pleno ejercicio del derecho a la educacion de las personas privadas de la libertad.

4. Hacia un nuevo horizonte

La educacion universitaria dentro del sistema penitenciario ha demostrado ser un motor de
transformacion profundo para las personas privadas de su libertad, tanto en términos de reinsercion
social como de desarrollo personal e intelectual.

La tasa de reincidencia entre detenidos que han participado en cursos universitarios es notablemente
baja, no superando el 2,15%, en comparacién con una media que supera el 30% en las carceles
federales argentinas, seglin estadisticas del Ministerio de Justicia y Derechos Humanos (Laferriere,
2006, p. 23). Este impacto cuantitativo subraya el valor de la educacion como una herramienta clave
en la reduccion de la criminalidad y la reincidencia.

A su vez, al analizar el contenido de las producciones de los estudiantes en situacion de privacion de
libertad, desarrolladas en el contexto de las actividades académicas y de extension organizadas por la
FFyL, se han podido identificar reflexiones sobre los distintos aspectos de la vida que resultan
impactados por la educacion universitaria y que en muchos casos se encuentran vinculados a los
sentidos que encuentran para estudiar en la carcel.

En cuanto a los cambios aludidos, pueden sefialarse los siguientes: en primer lugar, el acceso a la
educacidon universitaria en centros penitenciarios crea un entorno que favorece el desarrollo
intelectual y personal de los estudiantes detenidos. Esta modalidad educativa desafia las creencias
tradicionales en el contexto penitenciario, promoviendo una mayor capacidad de argumentacion y
una perspectiva critica mas desarrollada (Decembrotto, 2020, pp. 159-160). La participacion de
quienes se encuentran detenidos en actividades académicas y de extension mejora la autoestima y el
sentido de logro personal favoreciendo una reconfiguracién de la identidad, al permitir que se
identifiquen menos con sus antecedentes delictivos y mas como estudiantes o futuros profesionales.

En segundo lugar, la participacion de las personas privadas de la libertad en el Programa UBA XXII
genera margenes de autonomia que dificilmente se logran en otros espacios de la carcel. Este

programa ofrece a las personas detenidas oportunidades para desarrollar habilidades y herramientas
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personales que son fundamentales para gestionar sus actividades laborales y econdmicas una vez que
han cumplido su condena (Decembrotto, 2020, pp. 159-160). En los centros universitarios ubicados
en contextos de encierro, los estudiantes desarrollan capacidades de autogestion y autodisciplina.
Ademas, la preparacion para exdmenes y la participacion en talleres fomentan un sentido de
responsabilidad y compromiso, evidenciando una disciplina que trasciende el entorno carcelario. La
formacion universitaria introduce una légica diferente a la resocializacion tradicional, facilitando una
reconfiguracion de la identidad y la perspectiva de quien se encuentra privado de la libertad. Los
estudiantes detenidos no solo adquieren conocimientos, sino que también reconstruyen su
subjetividad y dignidad, proyectandose hacia un futuro méas esperanzador (Laferriere, 2019, p. 35).
En tercer lugar, la educacion universitaria actia como un vehiculo que amplifica los horizontes de
oportunidades para las personas privadas de su libertad. Esta educacion resiste los procesos de
degradacion inherentes al encarcelamiento, ayudando a combatir la 16gica de la desigualdad y la
exclusion social. La universidad ofrece una mirada posibilitadora, habilitadora de potencialidades, en
contraste con la mirada restrictiva del sistema penitenciario. Un taller o curso dentro de la carcel abre
una puerta hacia otros mundos posibles, redefiniendo relaciones y contextos (Bustelo et al., 2021, p.
55).

Por ultimo, las distintas actividades que conforman al Programa UBA XXII, implementadas por la
FFyL en carceles facilitan la integracion social de las personas detenidas. La formacion con otros
dentro del marco universitario promueve la construccion de nuevas relaciones y redes que son
esenciales para la reintegracion exitosa. Estos espacios educativos actian como mecanismos
protectores frente a la vulnerabilidad, ofreciendo a las personas privadas de libertad una nueva
narrativa para sus vidas post-encierro. No resulta un dato menor que quienes han completado estos
programas muestran un muy bajo indice de reincidencia, reflejando una politica efectiva de paz y
seguridad (Laferriere, 2008, p. 3).

En resumen, la educacion universitaria en contextos carcelarios no solo reduce significativamente la
reincidencia, sino que también promueve el desarrollo de habilidades y capacidades criticas, aumenta
la autonomia de las personas privadas de libertad y amplia sus horizontes de oportunidades. La
transformacion de las personas detenidas en estudiantes y futuros profesionales ofrece una verdadera
inclusion social, demostrando que la educacion es el camino més eficaz para reconstruir la humanidad
que el encarcelamiento aniquila. A su vez, la practica de la escritura y las artes ayuda a que las
personas encarceladas puedan encontrarse detras del trauma de la vida en la carcel y construir nuevas
subjetividades (Parchuc, 2021, p. 15). La universidad no llega a la carcel desde una perspectiva
piadosa, sino como una herramienta politica poderosa que facilita la construcciéon de nuevas

realidades y la dignidad personal (Laferriere, 2006, p. 12).
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Finalmente, es importante destacar que los resultados obtenidos a través de la triangulacion de

diversas fuentes de datos (entrevistas, cuestionarios y publicaciones de los docentes, asi como

producciones literarias, ilustraciones y audios de los estudiantes de la FFyL) coinciden en sefalar que

el Programa UBA XXII contribuye de manera significativa tanto al desarrollo académico como

personal de los estudiantes en contextos de encierro.

A continuacién se transcriben algunas de las expresiones de estudiantes en contextos de encierro

presentes en producciones publicadas por la FFyL, muchas de ellas gestadas en el marco de

actividades académicas y de extension llevadas a cabo en entornos carcelarios, de las cuales resulta

el potencial transformador de las mismas.

Tabla n°® 2: Experiencias de cambio a través de la UBA en carceles

(Bustelo y Parchuc,
2023, p. 75)

...En cada libro que entra con una maestra, hay una invitacion a buscar el horizonte.

(Bustelo y Parchuc,
2023, p. 63)

... Trabajo practico: “invitacion a escribir”.
(No serd mucho?

Es como edificar una casa, ir a la luna,

o dar la vuelta al mundo en 80 dias.
jImposible para mi!

pero lo intento.

iY todo se ilumina!

[...] iMe traje un pedacito del CUE!

Mi lampara:

Cuadernillo de Extension Universitaria.

(Parchuc et al. 2020,
p- 253)

... es mi suefio ganar el Premio Nobel. Seria la punta del iceberg en cuanto a la literatura.
Pero yo creo que el Premio Nobel quisiera que me lo den no por la literatura que hago sino
por la vida que tuve. Porque ellos van a ver mi literatura, pero no van a ver mi vida, mi

cambio, todo lo que yo le puse para cambiar. Venir de algo tan malo y tratar de cambiar.

(Otaso et al., 2022, p.
12)

...Manifiesto que hoy soy otra
Manifiesto que hoy puedo manifestarme
(pero qué utopia es esta?

Manifiesto que hoy soy una escritora de relatos de segunda ...

(Illescas et al., 2022,
pp. 138-139).

Eran tan lindas las otras actividades que se desarrollaban: grupo de estudio, cafés literarios.
Cada actividad nos permitia crecer desde lo intelectual, lo creativo, lo lidico, nos permitia
interactuar entre nosotras dejando de lado la realidad que estabamos viviendo, nos permitia
trascender los muros, nos unia para algo muy distinto a tener que enfrentar diariamente el
encierro, la carencia material y afectiva, para volver a sentirnos libres, aunque sea por un
rato [...] GRACIAS a todo el equipo de la UBA a cargo de este programa porque es
fundamental para las personas en contexto de encierro que exista la posibilidad de hacer una

carrera en dichas condiciones, no solo por la importancia de tener una herramienta para
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cuando llegue el momento de salir en libertad sino porque permite en el mientras tanto
recuperar al ser humano que esta ahi dentro y que muchas veces es olvidado cuando no
destruido por un sistema perverso que no cuenta o no quiere contar con los medios para

reinsertar a las personas que por distintas razones terminamos en una carcel.

(Otaso et al., 2022, p.
56)

Pasados unos meses de encierro, tuve la oportunidad de ir al CUE. EI lugar que de a poco
cambid mi vida [...] me estimulaban a hablar, a escribir, a seguir con mi vida de una

forma distinta, a querer intentarlo otra vez.

(Ledesma, 2023, p. 1).

... Cambiamos la manera de pensar, la manera de actuar, la manera de desenvolvernos, la
manera de escribir, la manera de expresar, la manera de sentir. Ahora, en vez de gritar,

escribimos.

(Maikel P.V.C., 2023,
p-5)

Cuanto hace que al CUD lo quieren eliminar, en cuanto y en tanto hay un porcentaje de
personas a las que el CUD les dio otra personalidad y una nueva perspectiva de vida al
formarse como abogados, hablo de abogados recibidos, y también en otras carreras como

Filosofia, Letras, Psicologia, Administracion de Empresas, Sociologia, etc.

(Parchuc et al, 2020,
p. 242)

... Muchas veces, en el penal, el dialogo se pierde porque somos un montén; muchas veces
prima la fuerza por sobre los didlogos, y esta bueno eso de aprender a escuchar a un otro
aun cuando no opina como yo. Eso es algo que veo mucho en los talleres. Muchas veces,
cuando una sale del penal o de equis situacion extrema, trae una carga de violencia que es
muy dificil de contrarrestar. Y veiamos en todas un proceso, no solamente de paciencia, sino

también de dialogo ...

(Sol de Atenas, 2022,
p.15)

... Un nuevo comienzo
para ti se presenta,
lleno de amor,
alegria y muchas
bendiciones.

Mujer guerrera,
disfruta y aférrate

a esta nueva etapa

de aprendizajes

que mucho te van

a llenar.

Es tu tiempo, tu lugar
y tu futuro.

iVivilo!

(Machado, 2019, p.
16).

. agradezco al taller el permitirnos esta integracion en nuestra sociedad [...] agradezco
nuevamente a todas las partes integrantes que hacen posible esto, generando en este

ambiente de igualdad social, un espacio para la superacion personal en el futuro.

(Anénimo, 2023,

8m51s)

Fui a parar a Marcos Paz, luché para entrar a la Facultad, no pude. Volvi a caer en 2019.
Sali en 2019; 2020 volvi y mi objetivo era otra cosa, salir a estudiar y a donde no llegué,
llegar; tratar de que [...] aunque me haya equivocado hay otro camino [...]. Entré a la

Universidad, estoy en la Coordinacion, ayudo a los profesores, estoy en la Radio, estoy en
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los cursos [...] a todo lo estoy superando [...]. Es algo bueno para la gente que quiere

cambiar.

(Gomez, 2019, p. 1).

Estoy creciendo, estoy jugando

Estoy queriendo, estoy saliendo

Estoy aprendiendo, estoy caminando
Estoy esperando y estoy sufriendo

Pero estoy en el CUD, estoy sofiando

No cierren Devoto, no cierres mis cambios

Dejame aprender, déjame crecer.

(Pettina, 2019, p. 1)

... Es mi primera vez en Devoto y poder pertenecer al CUD te da un montén de herramientas

para poder defenderte cuando te llegue la libertad.

(Garcia Gutiérrez,

2019, p. 1)

. el CUD es un lugar para ejercitar la cabeza, el gimnasio del cerebro, la unica meta es la

calle con una profesion junto a los seres que amamos.

(Sinclair, 2019, p. 1).

El futuro en Devoto es encontrar el camino perdido de hace afios, encaminarse en un
proyecto de estudio, de remarla para alcanzar los suefios, es encontrar compaiieros y
docentes que te impulsan a alcanzarlo. El futuro en Devoto es mi locura sabor a libertad, el

sabor de saber que si se puede.

(Cardozo, 2019, p. 1)

Lo que esperamos para esta unidad penitenciaria es que se mantenga, con esto me refiero a
que se siga apoyando al CUD, ya que solo abre otras puertas [sic], sino que da posibilidades
a las personas que quizas antes no tenian. Apoya el compaiierismo, la educacion de presos.
Nacemos con La Resistencia para aprender a mirar donde nos encontramos y qué podemos

hacer para cambiarlo mediante el conocimiento adquirido.

(Coco, 2019, p. 15)

... Es bueno traer educacion en la carcel, es muy bueno, es progreso y también se puede

salir con diplomas, recibirse.

(Fortén Salinas, 2019,
p-21)

Muchas cosas pasaron en Devoto, malas y buenas; de las malas diré que quedaron en el
pasado, de las buenas diré gracias, por lo mucho que me ensefiaste, me acompafiaste con tus
escaleras piso por piso al ir por tus caminos hacia la educacion y al conocimiento de la
superacion y la libertad.

Gracias coordinacion de profesores, la educacion es un derecho en cada rincén de Devoto,

sabelo.

(Bustelo y Parchuc,
2023, pp. 65-66)

Recuerdo que fueron muchas clases de libros y charlas con docentes que me impulsaron y
me alentaban diciendo que veian un potencial en mi, que lo aprovechara y lo usara para
darle un giro a mi vida y a todo lo que ignoraba y me perdia de ella.

A lo largo de un nuevo camino de aprendizajes, de comprension, enriquecimiento,
concientizacion, de apropiacion de derechos humanos y de valoracion de la vida, empecé a
notar una nueva actitud en mi, un nuevo comportamiento y enfoque de propositos [...]. El
espacio de radio y el de literatura fueron los que me dieron el lugar de ser y decir lo que me
paso y pasaba en la vida, de opinar y contarla como yo la entendia [...]. Fue ahi, con esas

experiencias que nacid el Dany que ni yo me imaginaba que podia existir ....

(Bustelo y Parchuc,
2023, p. 58)

. cuando voy y vuelvo del CUE el entusiasmo es nafta y vitamina [...] es un viaje de

placer: tanto que podés cambiar alguna adiccion con flash por sentarte a estudiar.
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(Otaso et al., 2022, pp. | Y lleg6 el dia. La mayoria de las chicas tenian un taller de sororidad, a mi no me dejaron
90-91) asistir. Pero para mi ese dia comenzo algo superior, con mas fuerza, con mas ganas, tanto,
que dejo una marca registrada. Lxs que asistieron compartieron lo que habian aprendido,
pero, por sobre todas las cosas, lo pusieron en funcionamiento. Pelearon con una sola voz
las necesidades del pabellon en general y en particular. Las luchas empezaron a ser
compartidas, dejaron de existir los cuestionarios de ingreso, los maltratos en nombre de la
Sefiora. A mi me ayudaron a pelear por la inclusion en el CUE y por mas asistencia médica.
El aire de a poco comenzo a ser mas puro. La solidaridad habia tocado nuestros corazones.
La discriminacién entre nosotrxs habia disminuido y asi comenzamos a jugar, a bailar, a

reirnos, a compartir el dolor de otrxs. Nos unimos en nombre de un bien mayor.

(Parchuc et al., 2022, | EI Programa UBA XXII hizo que progrese, que me transforme; cada docente y/o
p. 102) coordinador que me ha tocado conocer demostré6 que su objetivo no era un “sistema
bancario”, ellos no pretendian que nosotros aprobemos simplemente para lograr, luego,
recibirnos, sino mas bien, pretendian, tal como menciona Phillipe, que nos proyectemos en

un futuro, o como diria Alliaud, acompafiarnos dentro y “fuera” del aula.

Liliana Cabrera | Yo fui

(2013), citada por | todo lo que se me imputa
Parchuc et al., (2020, | y también las razones que no conocés
p. 48) fui cardo

piedra en tu zapato

corona de espinas

lanzas en tu costado

pero algo mas que las letras en
negrita de un expediente
aunque no lo creas

o ni siquiera lo imagines.

Yo fui

he sido

ya no ser¢.

(Gonzalez, 2024, p. 4) | La universidad es para mi algo sumamente importante que me llevo al crecimiento y al
desarrollo personal, es una preparacion para el futuro a través de una carrera. Esto te hace
ser, también, totalmente independiente y responsable de tu propio tiempo, de descubrir tu
potencial, de crecer y conocer otras cosas. Te ensefla y te muestra todo aquello que no
entendia, TE preparas para un nuevo mundo... y para terminar, te permite fortalecerte en un

ambiente de gran apoyo.

(Correa, 2022, p. 34) | Mi primera experiencia en el CUD fue como volver a nacer [...] me topé con la Facultad de

Filosofia y Letras [...].

Gracias a los profes, nuestro conocimiento sigue nutriéndose. Gracias.

Fuente: Elaboracion propia en base a producciones literarias, ilustraciones y/o audios generados en

contextos de encierro.
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En suma, el contenido de las producciones consultadas resulta revelador del impacto que las practicas
implementadas por la FFyL en contextos de encierro provoca en las personas privadas de libertad.
De las obras citadas en los cuadros precedentes, se observa que la tematica de un gran nimero de
estas, gira en torno a denuncias y reclamos en contra de los tratos inhumanos, degradantes o torturas
que reciben por parte del SPF, que al mismo tiempo se contraponen con trabajos que incluyen
mensajes de agradecimiento hacia la UBA, los profesores y coordinadores del Programa por
acercarles la universidad a la carcel y por brindarles un espacio de libertad, de resistencia contra las
logicas penitenciarias, de habilitacion de la palabra, de respeto, de desarrollo personal e intelectual,
de socializacién y ampliacion de horizontes; en un contexto por demas hostil. A su vez, relatan
cuestiones relacionadas a sus historias personales, en muchos casos atravesadas por situaciones de
pobreza, maltrato, abandono, drogadiccion y delincuencia.

Se advierte que los repasos sobre sus trayectos de vida se abordan desde un posicionamiento analitico,
reflexivo y suelen ponderar los progresos, cambios y nuevas perspectivas que han alcanzado a partir
de la incursion en actividades educativas organizadas por la FFyL en el marco del Programa UBA
XXII. Resulta frecuente la exteriorizacion de emociones relacionadas a la sorpresa, cuando
reflexionan sobre lo inesperado que ha sido para sus vidas, llegar a la universidad en la carcel. A su
vez, existen reiteradas manifestaciones de alegria por el cruce de esta experiencia educativa (que les
confiere libertad, disfrute, empoderamiento, etc.), en un entorno adverso, inhumano y degradante

como el carcelario.

CONCLUSIONES

En las conclusiones, se volvera a los dos ejes fundamentales que estructuran este trabajo, retomando
el recorrido analitico desarrollado en los capitulos anteriores. El primer eje se centra en la
implementacién del Programa UBA XXII, destacando las particularidades de la intervencién de la
FFyL en contextos carcelarios y su interaccion con el SPF. A partir del andlisis documental, de las
logicas organizacionales de ambas instituciones y de los resultados de las entrevistas a docentes y
coordinadores del Programa, se presentan las conclusiones sobre las preguntas de investigacion
relacionadas con la complejidad de la gestion del programa y las tensiones generadas en torno a la
autonomia universitaria, derivadas de la influencia de las logicas punitivas que predominan en el
ambito penitenciario.

El segundo eje es el relativo a la perspectiva pedagogica que guia las practicas de los docentes de la
FFyL dentro de contextos de encierro. En este sentido, se exponen las conclusiones sobre si este

enfoque puede ser considerado adecuado no solo para la defensa del derecho a la educacidn, sino
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también como un medio para promover la transformacion de las vidas de las personas privadas de la
libertad, facilitando su desarrollo personal y social.

En relacion al primer eje propuesto, ha quedado demostrado que la intervencion de la FFyL en
contextos de encierro, mediante actividades académicas, de investigacion y extension implementadas
a partir del Programa UBA XXII se ha extendido y diversificado desde los comienzos hasta la
actualidad. La FFyL, ademds de ofertar las carreras de grado (Letras y Filosofia) y participar en
proyectos de investigacion en entornos carcelarios, dicta diversos talleres de extension organizados
por el PEC, orientados a promover los derechos humanos y fomentar la inclusion social de personas
privadas de libertad. Al respecto, pueden mencionarse los talleres de Narrativa, Radio, Escritura, de
Derechos Laborales y Organizacion Sindical, de Género y Derechos Humanos, Filosofia, asi como el
TCE, entre otros. La importancia del Programa UBA XXII se refleja no solo en la continuidad y
crecimiento de la oferta educativa en contextos de encierro, sino también en la significativa
participacion estudiantil. Segln el Gltimo informe elaborado por la FFyL, durante el afio 2023, mas
de 500 personas privadas de la libertad asistieron a los diversos talleres dictados en los centros
universitarios, mientras que casi 60 estudiantes se encontraban inscriptos en las carreras de grado.
Durante las entrevistas realizadas a los coordinadores del Programa UBA XXII por la FFyL y a su
directora, se constatd y valord el enfoque estratégico situacional en la planificacion de sus
intervenciones. La designacion de coordinadores internos entre los estudiantes privados de libertad
ha demostrado ser una estrategia de gestion efectiva por parte de la UBA en el marco del Programa
UBA XXII. Estos coordinadores facilitan la comunicacion entre los estudiantes y el equipo de gestion
externo, permitiendo una mejor circulacion de informacién y una rapida respuesta a las necesidades
emergentes. Ademas, su conocimiento del contexto carcelario favorece la adaptacion del Programa a
las dindmicas cambiantes del entorno penitenciario. Esta medida no solo optimiza los recursos y
reduce la carga administrativa, sino que también fomenta el liderazgo estudiantil, fortaleciendo la
cohesion grupal y promoviendo el compromiso con el proceso educativo. De este modo, la
conformacién de las coordinaciones internas ha potenciado tanto la gestion del Programa como el
desarrollo integral de los estudiantes, consolidando su rol como protagonistas de su transformacién
educativa.

A su vez, el equipo de coordinacion de la FFyL ha desarrollado diversas estrategias para garantizar
la viabilidad de las actividades académicas, de investigacion y extension, adaptadas a las
particularidades del entorno carcelario. Un ejemplo destacado es el Proyecto de Fortalecimiento de
la carrera de Letras en el Programa UBA XXII, impulsado por el Departamento de Letras. Esta
iniciativa ha facilitado la creaciéon de grupos de estudio que fomentan la interaccién entre los
estudiantes de los centros universitarios en contextos de encierro y aquellos en el medio libre, ademas

de fortalecer la gestion administrativa del programa, ofrecer apoyo pedagdgico a los docentes en la
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reflexion sobre la ensefianza en estos entornos, y acompaiiar a los estudiantes liberados en su proceso
de reintegracion social.

Por otro lado, la FFyL ha llevado a cabo un exhaustivo andlisis sobre el grado de interés y compromiso
de los diversos actores universitarios y extrauniversitarios en torno a los objetivos del Programa. Este
proceso ha facilitado la creacion de alianzas estratégicas con aquellos que, desde diferentes esferas,
han ofrecido un respaldo fundamental, fortaleciendo asi las acciones del Programa y ampliando su
capacidad de intervencion en contextos de encierro. Finalmente, la reflexion constante sobre las
practicas universitarias y la problematizacion de los obsticulos encontrados por el equipo de
coordinacion de la FFyL les permite realizar ajustes continuos en la planificacion, afrontando asi la
complejidad y los cambios inherentes al entorno penitenciario.

En cuanto a las logicas punitivas y los obstaculos impuestos por la agencia penitenciaria, la evidencia
empirica recogida demuestra que estos factores no solo complejizan la gestion del Programa UBA
XXII por parte de la FFyL de la UBA, sino que también generan tensiones en la autonomia
universitaria.

A través de los testimonios de los docentes, coordinadores y la directora del Programa, junto con las
expresiones reflejadas en las producciones literarias, ilustraciones y audios de los estudiantes privados
de libertad, quedé demostrado que la intervencion universitaria en contextos carcelarios presenta
particularidades. Estas estan vinculadas a la actuacion en un espacio bajo el control del SPF, el cual
funciona con criterios que distan de los universitarios y a la presencia de un alumnado sometido a la
vigilancia, la segregacion, el disciplinamiento, la opacidad y la deshumanizaciéon que caracterizan a
esta institucion total.

La intervencion de la universidad en contextos carcelarios se enfrenta a un marco de logicas
contrapuestas entre la UBA y el SPF. Del analisis de las normas que regulan el funcionamiento de
ambas instituciones resultd que, mientras el SPF se basa en principios de seguridad, control y
disciplina, buscando someter a los detenidos a un régimen que prioriza el tratamiento penitenciario,
la universidad promueve la formacion integral, la libertad de pensamiento y la difusion de la cultura.
En el contexto penitenciario, la educacion se utiliza como un instrumento de control y regulacion de
conductas, lo que refleja la cultura de disciplina que predomina en estos entornos.

Las dinamicas del SPF limitan la autodeterminacion de los detenidos a través de la restriccion de la
libertad, la regulacion de la vida cotidiana y la dependencia del sistema para satisfacer necesidades
basicas. Esto contrasta con la mision universitaria, que se centra en la promocion del derecho a la
educacion como un derecho humano fundamental, fomentando la curiosidad intelectual y el
pensamiento critico.

Del analisis de los datos obtenidos a partir de las diversas fuentes consultadas en el apartado 4.2 del

capitulo II, segunda parte, se desprende con claridad que las 16gicas punitivas implementadas por el
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SPF constituyen un obstaculo permanente en la gestion de las actividades educativas del Programa
UBA XXII. Estas logicas, orientadas hacia el control, la disciplina y la seguridad, se materializan en
multiples dificultades operativas: la burocracia excesiva, las demoras injustificadas en los traslados
de los estudiantes privados de libertad, las limitaciones para el uso de las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones, la limitada predisposicion del SPF para colaborar con el
funcionamiento de la universidad en estos contextos y las interferencias en la comunicacion entre las
autoridades penitenciarias y universitarias. Los resultados de esta investigacion coinciden con los
expuestos por los autores referidos en el estado de la cuestion, quienes también sefialan como estas
barreras logisticas y operativas afectan significativamente la implementacion de proyectos educativos
en contextos de encierro. Este escenario genera un ambiente operativo adverso que complica la
implementacion fluida del programa y socava el desarrollo efectivo de las actividades académicas.
Ademas, dichas practicas no solo entorpecen el trabajo universitario, sino que también tensionan y
limitan la autonomia de la UBA en su mision educativa. Casos concretos, como las requisas arbitrarias
en los centros universitarios ubicados en los establecimientos penitenciarios, la destruccioén de bienes
que forman parte del patrimonio de la universidad, y las decisiones unilaterales del SPF que afectan
la planificacion educativa, ilustran claramente como la agencia penitenciaria se arroga facultades que
corresponden exclusivamente a la universidad. En ocasiones, estas decisiones no solo generan
fricciones en la coordinacion, sino que directamente impiden el libre ejercicio de la autonomia
universitaria, obligando a la UBA a adaptar sus decisiones a las condiciones restrictivas impuestas
por el entorno carcelario.

Otra conclusion, derivada del analisis del Convenio firmado entre la UBA y el SPF, asi como de la
resolucion 310/91 del Ministerio de Justicia, es que estas normas reguladoras de las relaciones
interinstitucionales otorgan al SPF facultades que deberian ser exclusivas de la universidad en virtud
de su autonomia. En particular, se observa que permiten la intromision del SPF en la determinacion
del régimen de admision y permanencia de los estudiantes, aspectos que son fundamentales para el
ejercicio pleno de la autonomia universitaria.

Sobre este tema, se advierte que una renegociacion del acuerdo entre la UBA y el SPF, asi como la
revision exhaustiva del Reglamento Interno que regula los centros universitarios en contextos de
encierro permitiria establecer pautas claras y consensuadas sobre aquellos aspectos que
histéricamente han generado tensiones y conflictos en la relacion entre ambas instituciones. La
redefinicion de estas normas podria minimizar las acciones u omisiones arbitrarias por parte del SPF
y reducir sus interferencias en el libre ejercicio de la autonomia universitaria, garantizando de este
modo un entorno mas favorable para el desarrollo de las actividades académicas y el respeto por el

derecho a la educacion en contextos penitenciarios.
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En relacion al segundo eje tematico, el analisis de las intervenciones docentes en el marco del
Programa UBA XXII revela que la perspectiva pedagogica adoptada por los docentes de la FFyL es
fundamental tanto para la defensa del derecho a la educacidon como para la transformacion de las
vidas de las personas privadas de la libertad. Este enfoque, caracterizado por ser critico y
contextualizado, no solo promueve el aprendizaje académico, sino que también actia como un motor
de cambio social y personal dentro del sistema penitenciario.

Los docentes, en su rol de agentes de cambio, no se limitan a transmitir conocimientos; su
compromiso ético y politico desafia las dindmicas de exclusion propias del contexto carcelario. Al
favorecer la inclusion, la participacion activa y el aprendizaje colaborativo logran crear espacios de
dignidad y libertad, contribuyendo al desarrollo personal y a la recuperacion de la voz de los
estudiantes detenidos. Este enfoque integral fomenta un ambiente donde la educacién se convierte en
una herramienta de empoderamiento y resistencia, brindando a los estudiantes nuevas oportunidades
y horizontes.

Un aspecto clave de esta intervencion docente es su alineacion con los principios de la pedagogia
critica, como los postulados por Paulo Freire, donde los estudiantes son considerados sujetos activos
de saberes, no simples receptores de informacion. Los docentes adoptan una postura que rompe con
la verticalidad tradicional de la ensefianza, promoviendo una relacion dialogica con los estudiantes.
Esta horizontalidad es fundamental en contextos de encierro, donde la opresion y la deshumanizacion
son experiencias cotidianas. El espacio universitario que se crea dentro de las carceles actia como un
refugio de autonomia y libertad, permitiendo a los estudiantes verse a si mismos no solo como
detenidos, sino como seres humanos con capacidad de desarrollo personal, intelectual y social.

Las estrategias pedagogicas, como el uso de talleres, la lectura compartida, el analisis critico y el
trabajo grupal, estan disefiadas para maximizar la interaccion y el aprendizaje colaborativo, superando
las restricciones impuestas por el entorno carcelario. Los docentes adaptan sus practicas a las
condiciones especificas de la carcel, lo que demuestra una flexibilidad metodologica que facilita el
aprendizaje en un contexto donde las limitaciones materiales, de tiempo y de acceso a recursos son
evidentes. Este enfoque didactico, orientado a la reflexion critica, no solo les permite a los estudiantes
adquirir conocimientos, sino que también los capacita para pensar su realidad de manera critica,
entender su lugar en el mundo y proyectarse mas alla del encierro.

Las producciones literarias, imagenes y audios generados por los estudiantes detenidos, analizadas
en el cuarto capitulo de la segunda parte, corroboran esta perspectiva al reflejar trayectorias
personales marcadas por la violencia y la vulnerabilidad, pero también por la busqueda de un sentido
a través de la educacion. Estas producciones no solo dan cuenta de un proceso educativo, sino de un
proceso transformador, en el cual los estudiantes logran articular sus vivencias y resignificar su

identidad. El analisis de estas expresiones se complementa con informacion obtenida de entrevistas
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y publicaciones de los docentes, permitiendo una triangulacion de datos que refuerza las conclusiones
sobre el potencial transformador de la educacion en contextos de encierro. A través de estas
creaciones, los estudiantes encuentran un espacio de resistencia, donde pueden expresar sus
experiencias de vida, su lucha por la dignidad y su capacidad de sofiar con un futuro diferente.
Finalmente, la participacion en el Programa UBA XXII no solo representa un desafio intelectual, sino
que también ofrece beneficios practicos, como la reduccion de penas y la posibilidad de acercarse a
sus familias. Estas motivaciones, sumadas al desarrollo personal e intelectual, refuerzan el papel de
la educacion como una herramienta clave para la reintegracion social. Las narrativas obtenidas de los
estudiantes revelan como el acceso a la educacidn universitaria ha transformado sus vidas,
brindandoles no solo un espacio de libertad dentro de la carcel, sino también un sentido de proposito
y esperanza para el futuro.

El ultimo informe anual de la PPN revela las situaciones de violencia y vulneracién de derechos
fundamentales a las que estan sometidos los estudiantes detenidos. En contraste, las entrevistas a los
docentes y obras producidas por las personas privadas de libertad muestran como los centros
universitarios ubicados en los establecimientos penitenciarios pueden representar espacios de libertad
y crecimiento personal. La universidad, a través de su intervencion, se convierte en un agente de
transformacion que no solo desafia las dinamicas punitivas del sistema, sino que también ofrece un
horizonte de dignificacion y autonomia para quienes estan privados de su libertad fisica.

En la presente investigacion, se ha demostrado cémo un programa universitario, gestado al calor de
los principios que sustentan las instituciones democraticas, puede inducir cambios significativos en
las vidas de las personas privadas de libertad. Esto se logra mediante una intervencion de actores
universitarios que no se limita a ser neutral, sino que esta profundamente comprometida con el
derecho fundamental de cada individuo a acceder a la educacion, a pesar de las dificultades de gestion
que pueden resultar de la inevitable interaccidon con la agencia penitenciaria.

A lo largo del estudio, se ha evidenciado que la relacion interinstitucional con el SPF complejiza la
gestion del programa y tensiona la autonomia universitaria. Sin embargo, se ha resaltado la
importancia de la perspectiva pedagdgica critica y situada adoptada por los docentes, la cual se ha
mostrado como un enfoque eficaz para la defensa del derecho a la educacion y la transformacion de
las vidas de las personas en contextos de encierro.

No obstante, este estudio presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas. La imposibilidad
de acceder a la carcel para realizar observaciones directas restringio la recopilacion de datos, lo que
puede haber influido en la profundidad del analisis, aunque se han utilizado diversas fuentes de
informacion.

Con base en los hallazgos y limitaciones identificadas, se recomienda que futuras investigaciones se

enfoquen en ampliar la participacion de las personas privadas de libertad, incorporando sus voces y
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experiencias a través de metodologias participativas. También seria valioso explorar el impacto a
largo plazo de la educacion en la reintegracion social de estas personas para proporcionar informacion
destinada a mejorar las politicas educativas en el &mbito penitenciario.

Finalmente, a partir de este estudio, se espera haber realizado una contribucién significativa a la
comunidad educativa, permitiendo identificar areas de mejora en la formacion universitaria en

contextos de encierro y en las relaciones interinstitucionales con la agencia penitenciaria.
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ANEXO I



\AD DE BUENOS AIRES  Buenos Aires,18 de febrero de 1986.~

Expted n215.559/68 A-1
; VISTO el convenio suscripto entre el Rector de esta Universidad y
el Director Nacional del Servicio Penitenciario Federal por el que se dispone
que los internos (pmcesados o condenados) alojados en Unidades del Servicio
“enitenciarioc mencionado, podrdn iniciar y/o completar los estudios universi-
tarios en esta Casa de Estidios si mantienen las condiciones gue se fijan, vy
CONSIDERANDQ:
Lo dispuesto por la resclucién (CS) n2 338/82.
Lo aconsejado por la Comisién de Investigacidn y Post-Grado, y
en uso de las atribuciones conferidas por la Ley 23.068,
EL CONSEJC SUPERIOR PROVISORIO DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES,
Resuelve
ARTICULO 12.- Ratificar el convenio suscripto entre el Rector de esta Universi-
dad y el Director Nacional del Servicio Penitenciario Federal,cuvo texto forma
l parte de la presente resolucidn.
ARTICULO 29.-~ Regfstrese, comunfiquese, notiffquese a la Direccidn de Despacho

y de Tftulos y Planes. Cumplido, archivese.

RESOLUCION Ne 63. -

-

T e

o} amg.
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En’la ciudad de Buenos Aires a los /1;Zde] mes de diciembre del ado

mil novecientos ochenta y cinco, reunidos por una parte, el sefor Rec

tor Normal izador de la Universidad de Buenos Aires, Doctor Francisco

José DELICH, en adelante U.B.A. y, por otra al sefor Director Nacio-

nal del Servicio Penitenciario Federal, Doctor Carlos ‘Angel DARAY en
adelante S.P.F., acuerdan en celebrar el presente convenio conforme
.a..las clausulas que se detallan a continuacion: -=-==-===c-=e~aec-o---

ARTICULO 1°.- Los internos (procesados y condenados) alojados en Uni-

dades del S.P.F.,sin ningdn tipo de discriminacidn, podran iniciar y/o

completar los estudios universitarios objeto del presente si relnen y

mantienen las condiciones explicitadas,=~=~=~=-=-=c-—mcmcmon—eocooo—
ARTICULO 2°.~- Los estudios se referirdn a carreras que no requieran

trabajos practicos que sean imposibles de realizar dentro de las Uni

dades del S.P,F,-=-m=-emccmecmmmm e o e e R inab bbbl
ARTICULO 37- Los internos que as! lo deseen podran hacer llegar por
escrito su solicitud de inscripcion, re-inscripcion o transferencia a

la U.B.A., por intermedio de alguno de los miembros de la Comisidn
U.B.A. =S.P.F., que tendrd sede tanto en las Unidades dependientes.

del S.P.F, como en las unidades académicas de la U.B.A ,~-===--m—o-—-
ARTICULGC 4°,- La Comisidn U.B.A. -S.P.F., estara inteqrada por seis
miembros; tres representantes de la U.B,A, presididos por su sehor

s tres_por el S,P.F., presididos por el sefor Director
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Jas solicitudes de los internos; evaluar los méritos de los pos-

ulantes de acuerdo con los criterios de calificacién académica comu-

fnes a la inscripcidn; reevaluar al termino de cada periodo lectivo a

os internos, a fin de mantenerlos en la condicidn de alumnos de acuer

do con su rendimiento académico no menor a dos materias apraobadas por

B3

E970 (salvo caso de fuerza mayor a ser considerado por la propia Comi-

.;RT|CULD 6°.- La U.B,A. por medio de sus unidades académicas asistira

.8 los aiumnos en los establecimientos del S,P.F. dentro del &rea co-

respondiente a la Seccidon Educacidn del INSTITUTO OE OETENCION DE LA

APITAL FEDERAL (U.2); todo ello, sin perjuicio que en el futuro se
extienda la ensenanza universitaria a otros establecimientos, de a-

cuerdo con las posibilidades de la U.B.A. y el S.P,F,~=-=—mcecmma-

v ARTICULO 7°.- La U.B.A. atenderd a los alumnos por medio de docentes
quienes administrardn sus cursos conforme a distintas modalidades vy
metod«.logias, con frecuencia por lo menos quincenal. Asimismo, en la

medidis de lo posible, la U.B.A., por medio de sus Editoriales y/o Ser

Vicios de Publicaciones, proveerd a los alumnos de material biblio-
Y grafico sin cargo, a los fines de cubrir los programas de las distin-

tas mterias "mpartidas.-----=—m s mm o m e e

ARTICL .0 8°.- El S.P.F. permitird y arbitrarid los medios para que }os

¢

alumnos; internos en sus Unidades, mantengan entre s enc.entros, con
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tard un sistema de monitorias que consistird en que aquellos alumnos

que hayan cursado y aprobado una materia brinden ayuda pedagdbgica a

Y N SCEE

Jos alumnos que la estén Ccursando,~=========m - - e o

" ARTICULO 9°,- E1 S,P,F., salvo razones de tratamiento y/o sequridad, ° -

et N

“evitard traslados de los internos mientras duren sus estudios,------

¢
£
ARTICULO 10°.- Anualmente, el S,P.F. extender3 credenciales a los do g
centes designados por la U.,B,A. para permitir su ingreso en la Unidad #
:
y dar clases y egresar en las mismas condiciones y trato que el Perso @
nal Superior (Escalafdn Profesional Subescalafon Docente),~==-=--=---- ¥

ARTICULO 11°,- El S.P.F., en la medida de lo posible, proveerd de au

las, pupitres, pizarrones y (tiles necesarios para el normal desempe-

A0 de 0SS CUursoS,===—=-= o eserme e me—c e s mmame o bbb e
. “
’\ N ’/
Se firman dos ejemplares de un mismo tenor y a un solo efecto, en el

/

lugar y fecha sefialados mads arriba,-=---=-====-==-u-—--- ikt
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ANEXO 11



’ERSIDAD DE BUENOS AIRES Biaon, A, oy MAY 1988

" Expte. 15.559/68 A - 1

VISTO el convenio suscripto entre el ex-Rector Nomalizadon de £a
Universidad de Buenos Airnes y el Director Nacional del Servicio Penitenclario Fe-
deral natificado por resolucidn (CSP) n® 63/86 a Los fines de posibilitarn el acceso
al nivel universitanio de Los internos que estdn bajo juriddiceildn del mencionado
Servdicio, ¢ B

CONSIDERANDO:

Que. esa experiencia se estd desarnollando en forma exitosa desde su
puesta en prdctica a comienzos def ciclo Lectivo 1985.

Que este proghama exige wna coochdinaclidn organizativa y académica
que excede el marco de wia Facultad o Carrera determinada e Lncluye el Cicfo Bd-
s4ico Comin como primer aio de todas La carreras.

EL RECTOR DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES,
Resuedlve:

ARTICULO 1°.- Disponer que el Programa de estudios undiversditanios que resulta del
Convenio suschipfo entre La Universddad de Buenos Alres y el Servicio Penditenciario
Federal dependa de £a Secretarnia de Asuntos Académicos.
ARTICULO 2°.- Reglstrese, comuniquese, notiglquese a La Direceidn de Despacho. Cum-
plido, archivese.
RESOLUCTON N° 3 4 4
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Huenos Hires. 15 de biciembre de 1YY,

ng 12.559/&88 Anexo zZ.-
siste e rFesgluerean (LsP)? L5388 por la cual == aprueba el
nio esntre ssta Universidad v el Servicio FHenitencisrio
=1, gue tiene como objetivo rmplementsr wvn Programa de
1oz unieersitarios en las  unidades penitenciarias depen-—
ez del bervicio FHFenitencirarino Federal: ‘
la rezclucion (R Z4id:HsH por la cual se dispone ague este
2m= de =sstudios dependa de la GSecretaria de w“suntos
micos de la Unaiversadad:
La resolacron vl d o7 SR/ 98 por la zusal ze aprusba el
amento lnterno’ aue reguls ls esctividsd estudiantil oue
=2 en =1 Institut Letencion i, 2 del Servicio

e
ital Federst, v

mn
)
=
e e
J

=l informe =slevado por 1a Loordinadora del trograma. Lic.

Laterraiere. en el cusl sz desoraiben las sctividades
rofladas., tsnt& en =1 Zampo de la docencia como = el de
nwestigacaion v la exvtensi1on unaiversirtaris. v que comao

I fTormes oarte de i1z prasente resoluciong

aue en dicho intforme s manifiesta &l notablese crecamaisnto
zzre Hrograma he tenido desds  sus a1micilos en L¥YS hasta

que =ste crecimiento implica un  aumento considerablse del

o de s=ztudisntsEs 1nternos v. correlatavamente. de docen-

d=criptos =2l FHrograma., asi como una diversificacisn de
ctividades. todo ta . .cuatl indica gue ez 1mprescindibls
lo de una estructura de direccian corde con sSus necesi-
sdministrativas v academicast

ques =N gece szegntido == cesario

E disenatr un  organligrama
ce un desempsro eficiente. como =
. p=ro que oosibilite., ademis, mantaner U
to =anm pErayulcio ds 1= calidsd acadsmics qgue

H]

U
[1’ .
i
1]

o
rt
jot

tuzionae!l gue
man 1 feztando
isn

 AaconssE1a0n por la Lomizion de LnsSeEnanzZa.

por ello. v &n o e las a2tribuciones gue le confiere ei
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Zxpte N8 1%.5532,-68B A 2

L CONSEJO SUPERIOR DE LA UNIVERSIDAD LE BUENUOS AIRES

RESUELVE

Articulo 18.- Urear. sn el ambito de la Secretaria de Asuntos
Académicos de la Universidad de Buenos ARAires. el Frograma de
Eztudios de la Univer=sidad de Huenos Rires en el Serwvicio
Penitenciario Federal (Frograma UBA XX11)

Articulo 29.- Aprobar las misicones v
direccion de! Frograma.
lucion como kvnexsc (1,

‘ector.,

funciones de fa unidad de
nue forman parte de

la presente reso-
;s cuvyos miembros seran

designados por el

fAirticulo 38.- YHzgistrese.
Direcciones de Despacho
de Personal v de litulos

ComUigueEse. las
Administrativo. de Asuntos Acsdeémicos.
v Planes. Cumplido, archaivese.
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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

=il a0 L

Frograma de Estudios de la Universidad de Huenocs Alres
= 1o Fenitenciaric bederal (UBA XA1ID)

e informe s una  wveErsidon resumidsa de las acti-
arroiladas =n el marco del Frograms ds Estudios de
dad sn ei Servicic Penitenciario kFedersl v consti-
nce de {a memoris de los nueve anos de gestion que
ra fimelizando el ano lectivo L9771,

OR1GEN

Historia desl PEUS

Bl 17 de diciembre de 198% =e firma un convenio entre el
entonces kKector de la Universided ~ ] Director HNacional del
servicio Henitenciario Federal. por el cual "...1los 1nternos
(DI CCEEA00E v CONJeEnaocs) ailciagdos en Unicdages ol Servicic
HFenitenciario Federal. simp nipngun ti1p0 O COisCriminacion,
pcodrdn iniciar y-o conpletar los estuGics universitarics...'

Este convenic ez reatificado por €]l Lonssje Superior de l1a
Uni.ersidad de Buenos \lres peor resclucion nQ &3 del 18 de
febreroc de 198s.

kL1 acuerdeo zZslebrado dercga antericres resoluciones de diver-
=as auvtoridedes unaiversitarias (dictadazs durante regimenses
autoritarios) que determinaban la suspenszion automatica ds
todo alumno condenado o procesado por delito doloso hasta 1a
resolucion definitiva de la situacion procesal o el cumpli-
misntc de la condens.

flace pues uwn proryecto inedito =n el pais=. que tiene como

propuesta bazice "lisvar” la Universidad a la carcel.amp iandc
de sste modo Los roles ds= ambas instituciones con el pbro osito
d= oestar aportes sustanciales a la efectivizacion de consa-

grados derechaos humanos con vigenclis constituciconal.

En =1 primer cuatrimestre des 1985 =l FPrograma se 1implemento en
la Unidad Z. (carcel de bevoto) con tres alumnos gque cursaban
las dos materiss comunes obligatorias del CHC: intyoduccion al
Lonocimiento _Lientifico £ Introduccidn al Lonocimiento de la
Sociedad v =l Estado.

Hasta fines dei primer cuatrimestre de 1Y¥YY3, han participadoc

austave frarlsriio Lorez

JECNE Ay/‘ GEMERAL
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n et Frograma 415 alumnos detenidos en las unidades peni-
enciariszs Z de Yilla bevoto v 16 de Laseros.

b8 dictan las materias del Ciclo Basico Comun -en su modalidad
presencial v UBA xxl- v las carreras de Abogsacia. Fsicologia.
Sociclogia v LiceEnciatura en Sistemas de Informscidn.

Lse Ftacultad de Ciencias Exactas ¥y Naturales coordina los
cursos de Informatica v desarroila una i1importantisima agenda
de actividades extracurriculares como sSeminarios. conferen—
Cias. cursos, stc.

M)

Unidades del Servicio Penitenciario  Federal afectadas al
programs

idnidad iro.. t(sede Lentro Universitario Bevotod

Unidad Mro.le (Lentro de Informatica Aplicada)
wotuaimente., la Lirsccion del Frograma se encuentra trabajando
ern un provecto de extension a la Unidad WNro. 2 (Seccion Educa-

zion de la Larcel de Hujeres).

secretariacs de la U.H.A. i1ntervinientes

SECFETAr1a 08 AHSLUNLOS HCARSCEMLICOS

El Frograma depende institucionzaimente de ssta Lecretaria. la
Zual establece  los lineamientos generales de la actividad
academics.

Secretaria e Liencia v igcnica

Las &ress de Investigacion y besarrollo del Programs han sido
subsidiadas por la Secretaria de Lisncia v lécnica mediante =1
otorgamiento de fondos para 12 adguisicion de eguipamiento
para ta investigascicon.

Secretaraa as EXNTENSION Universitarls

R Ltraves de sus Direcciones de Deportes vy de Lultura. esta
Secreteria ha desarrollado una zsctiva participacion organizan-—
do tormnecs v competencias en =1 tLentro Universitaric LULevoto.
asi1 Ccomo auspiciando diversas actividades acadsmicas vy cul -~
rales en el marco del FREUS.

.1 TF:5 RV bS50 orE
SECRe AfN10 NERAL
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Unidades Hcademicas intervinientes

{i1clo Hasico tomun
e 1n1cia en el arno de 198% v continua susE actividades habien-
do participado hesta el! momento 317 estudiantes.

UBRe x x|

“e 1nlcia en el ado ce 1985 v continua sus actividades habien-
dno perticipado hasta el momento aproximadamente 2495 estudian-
tes.

Facultad de bDerecho v Lienciras Sociales
Se iniciz2 en el aro de 19846 v continua sus actividades.
Hpoctualmente cursan la carr=sra de #Abogacia aproximadamente 32

alumnos,
e han greduado 4 estudiantes., L antes de recuperar =u liber-
tad v los otros 2 concluyeron sus estudios en la bFacultad.

)
burants 1995 finalizardn sus estudios de Abogacia otros o
estudiantes.,

Facul tad de Hsicologais

Le 1nicisx en el ano de LlYBY vy continua sus actividades,
Actuslimente cursan la tarrers de Psicologia 24 alumnes.

se preve la graduacién de 3 de ellos en el transcurso del
corriente ano lectivo, v 4 en el proximo.

Facultag de Liencias Scociales

Se 1nicia en el ano de 198Y v continus sus actividades,
rpctualmente cursan la Larrera de “Socioclogia A¥ alumnos.

Se preve s graduacion de 1 de ellos en el transcurseo del
oroximo &io lectivo.

Facultad de Lienciss kEconomicas

Se 1nicia en i afno de 198& v continua sus actividades.
Rctualmente cursaen la Licenciatursa en bistemss des Informacion
L2 alumnos.

Facultad de Liencias kxactas » lMatursles

De=de €] arpo 1989 =& de=sarrollan actividades extracurriculares
tSeminarics. conferencaizs, =tc.)

l'esde =1 armc 1991 sg2 desartrollan cursos de Lapacitacion en
sistemas de Informacion v trabajos de investigscirdn en el
CINAF 1Lentro de Informaticae wplicads)

p
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.

bDocentes participantec

LDesde el 2aro  198Y% hasta la fecha aprdox<imsdamente S0 docentes
pertenscientes a lez Unidades Acadeéemica=s mencionadas fusiron
convocados por el Programa.,

LDichos docentes concurren semanalmente a log fines de dictar
clases teoricas. practicos v talleres. tomar los EXAMENES
correspondlentes v tocdas las actividades necesarlas parsa
garantiz=sr =l normsl deEsenvolvimiente eacademicso.

slumnos v eqgresados

I programa  son alumnos regulares de
m derechos v obligaciones. Farticipan
realizan los centros de estudiantes de
adess. y & de sllos han sido designadoes
2
T

o

Los i1nternos adscriptos
la U.H.x.. con los mi

de las elecciones que
las respectivas Facult
come Auxiliarss Docent

8]
n

= "rvd Honorem' de las materias del
o a su permanente labor docente en e

x ias Unidades HesEnitencilerias continuan en =sU
mayoraa 1o estudios en las diferentes Facultades. habiéndose
intsEgrado =in nainguna dificultad a la vida universitaria

M2z del S de=  los sstudiasntes universitarios del PEUS  han
terminado =1 bachilterasto dentro de 1z cércel. k1l Pregrama
tuvo un efecto multiplaicader vy generd una demands  por esztudios

=e c:nodr os. Que culmino con la  firma de un convenlc entre el
S« F ., v 2 Direccion de Ensemanza  IMedis gue posibilite 1s
organizacicon de  un Hachillerato #Hcelerado Para rRdultes para
los 1nterno=s de las distintas unildades.,

tnvestigacion

£1 PRUS ha intenradoc las  tarceas
cipn  universitaria de 105 es
produccidn signlficstiva,

tos trabajos de investigacion ss desarrolliaron en diferentes
direcciones:

de i1nvestigacion en ta forma-
udiantes., dando lugar =2 una

0"' In

[!) {rabaios &0 1’5 CAtLSSSIE!
For un ladc. les eztudiantes colaboraron a (o largo de estos
aros con  trabeinos de  invesstaigacion vrealizados por difesrentes

catedyrz=s de las Ftacultades de bDerecho v Liencias bSociales.
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H=icologaa ¥ Liencias sociales., produciendo publicaciones vy
articulios qQue en algunos Ccasos pasaron a integrar el material
blbll grﬁflco de 1: MatErl1a.

Utr=a de las tarsas de 1nqestlgac1én estuvec & cargoc de  un
estudiantes d=l proarama aue obtuvo unsa beca para investigacion
de ta Universidad. para desarrollar un sstudio sobre  YLa

carcel. factores de criminalizacion v reincidenciz',

La direccion de la beca correspondilid al Prof. Juan Pegorarc. v
la unidad academica s la Facultad de fiencias Sociales.

2e fhan presentado dos solicirtudes de becas que estan & Cconsi-—
deracion de la tomision kvalusdors correspondients.,

o) Subsi1cio para 1ovestigaclion:

Mediesnte wun suvbsidio otorgedo por la Secretaries de Liencis v
lecnics., se desarrolld un programa de investigacidn en - Infor-
matieca eaplicads =& lss ULisncias Lociales. Loz esztudiantes
nucleados en el LIMHAP trabajan desde hace mas de dos &/h0s en
investigacion v desarrolloc en sistemas de Hipsrtext y CBI
tentrenamiento asistido por computadoral.

Ser icios Fublicaciones

LU funciona. desde 1788, un espacio para
= Juridicas & cargo de estudisntes del pro-

grama gQue cursan la carrera de Lsrecho. La labor realizada por
ezto=s aslumnos en terminos de consuvulta,. asesoramiento. confec-
cion de sscritos. sto.. traducida en una atencion promedio de
2@ internos por m
a

Z = 25 una tarea de calidad reconocida por
{as propias auvtoraid

e
des del Lolegio de rRbogados.

1
esoramiento en  forma permanente & otras  Univer-
daciones. lMinisterios ¥y oOrganismos n=scionales e
ecs. en materia de educscion e implementacidan de
ilares en 1nstitutos penitenciarios.

nUs!/\v'?/{r.w 1L
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Se confeccionarcn Provectos de leagislacidn para reforma del
sistema penal v penitenciarioc en el a&mbito nacional v provin-
cial. se realizo el provecto de reestructuracidn de todo =i
Sistema Penal de la Frovincis de Buenos Airss v calculo de
reublicecion de perzonal, 3 pedido del Minicsterio de Gobierno
de la Frovincia de Buenos Aires,

dpuntes

En virtud de un convenio suscripto entre la Facultad de Cien-
ciss Socizalez. =1 Lentro de Estudiantes v el CINAP, se hsa
cedido a =ste ultimo la rediagramacion del material de estudico
de diferentez catedras v z2u resdicidn & impresidn, :

Las catedras de las diferentes carreras nucleadas en esa
facultad cuesntan ahora con la posibilidad de que su material
de estudios .se edite con una diagramaciéon e impresion  de
excelente calidad. al mismo costo pare lpos estudiantes gue las
“& ronocidas fotocopias de apuntes.,

Esto he permitido mo sdlo mejorar la calidad del material de
estudio. si1ino gue implica un trabsio conjunto de los estudian-
tes del CINAF v de los integrantes de 1a catedrs para la
disgramaclian. seleccion del material, correccion, =stc.

Este le ha permitido al CINAR contar con una fuente de recur-
sos genuinos, lo que permite el financiamiento de la obra del
Centro ds Estudio=s ¥ la inversidn en equipamiento.

La totalidad del material se comercializia & traves del Lentro
de Estudiantezs de Ciencias Sociales.

lambién s ha incorporado =1 procesamientag del material de
algunas materias del Ciclo Basieco Comun., 1 cual se comer-
cializa oor intermedio de la Federacidn Universitaria de
Buenos Aires 1FUBA).,

be estd realizando la edicidon de material biblicgr&fico para
el provecto "Fsicolomp” de ia Facultad de F=zicologai=a.

Los recursos obtenidos han permitido la compra financiada de
una fotocopiadora, una anilliadora. con lo gue s esta organi-
zando un  peguenc taller de i1mpresion gue incluve desde la
diagramacion hasta Ia impresidn v anilladeo desl material. v del
cual participan todos los estudiantes (mayores y menores.
universiterios v secundarios).

Parte de! dinerc obtenido se destind a la refaccion de secto-
res de la carcel indicpensables para los internos. Se remodeld
el consultorio ocdontolidgirco v se sstan construvendo

/77 .
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las habitacionsEs para el regimen de visitas intimas de los
detenidos v = ecspozas. Los estudiantes gque participan de
esta tarea sienten cue su esfuerzo contribuye a la realizacion
de =stas obra

mn

—e resalizan trabajeos de edicion & impresidn gratuitos para
diversps Urganismos Defensores de Derechos Humanos.

CiONEe=, TIrAaCLCCiORes.
F se realizan trabsjos de desgrabacion de tedricos v
as v traduccicones del inglés ¥y frances.
te 13 publicacidn de trabajos 1néditos en nuestro
edic. kEsta proximo a concretarse una ampliacion del convenio
on la ‘Vacultad de Cienciss Sociales. para -oceder a 1s
esgrabacion de todoe el material de seminarios conferencias
cur-s=os de  posgr=do. y realizar una edicion del material
forma pericdica.
han realizado trabajos de traduccidn de articulos de infor-
tics. de criminologaias v de sociologaia. Algunos de slios pars
publicacion en la revista Delito y Sociedad y otros para
interno de los esstudiantes.

Uim L an
Jm
()
13
m

m

b T2
(1L TR T

a]

LUFS0S & pDrorescores v personald ael Servicic Fenitenciario

L

b V]

Fecer
Los estudiantes avanzados de las carreras de informatica
dictan cursos de& operacion de computadoras personales a los
profesores que dictan clases en ! marco del PEUS.

Los cursos de operadores de PCL son extensivos &l personal
penitenciario de las unidades Mro.l v 16. psimismo, se reali-
zan servicios de procesamiento estadistico y graficacion para
investigadores de la Universidad v COMICET.

enerado -como parte de su actividad universitaria-
una serie de publicaciones gus sg van cpnsolidando afkRo a ano:

Ldrcel v [lemocracis

Este libro reune las ponencias presentadas al Seminario inter-
disciplinario "Reflexiones sobre la carcel y la democracia.
realizado en Buenos kires del 13 al 19 de diciembre de 1988.
Fue editsdo por =1 Centro Editor de América Latina en 1990.
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o
SV

wEVIETA ieirto v Sociegac

Bzi surolo en cotlaboracion entre el UINAF v la catedra belito
v Sociedad de la carrera de Soriologisa de la Facultad de
Liencias SociLales. la revista que lleva por nombre "Delito v
Sociedad” dirigida por €l Frof. Juan Fegoraro y con un cConsejo
de redaccidn en ei cual participan dos estudiantes del
CIinak.

t=ta  revista 1ntenta crear un ambito de discusidon sobre temas

de derecho penal vy criminologia desde la perspectiva socipld-
aica. v difundir tragajos de ingditos de estudiantes vy jdovenes
investinadoress,

RActualments estid en  preparacion el d4to. numero de esta  rewvis-
ta-libro de 20© paginas. gue s edita con una tirada de 1000
ejemplares.

E=ta publicacicon s=sta totalmente financiada por el CIMAP v 1a
titedra belarto v Sociedad v he sgotado las dos tiradas ante-
ri1ores.

La diagramacicon v edicion se realizan integramente en el CLINAP

Ccon saulipamisnto propio. v 2 partir de =ste numsro s2 realiza-
ra también la impresi106n.

Revisia Lonceosio
Por iniciativa de uno de los estudiantes surgid en el arno L9771
en el C.U.D. is revista Lonceptos. Un érganc de promocion v
dirfusinn « expresion para cer distribuido entre los mas de
1.%@00 intsrncz alojyados en le carcel de WYilla bLevoto. Una
revsi1sta que 1intenta prestar ssrviciogs a la poblacion penal,
informaciones wutiles, conselos juraidicos, reglamentacionss v
derechos. vias de reclamacidn v. fundamentalmente un espacio
de expresion literaria v artistice para los detenidos.

Esta revista s& csostiens con el aporte de los detenidos v sus
familiares, ¥y & partir del Zer. numero €1l CINGF  colaborara
con ia edicidn & impresidn.

La revieta Lonceptos tiene {a particularidad de gue a pesar de
haber surgido en e} (Ub. como wna iniciativa de los estudian-
tes. ha sido apropiada por el rezto de la poblacidén penal. v
se ha constituido en el érgano de expresion de la carcel.

mn

rticiuiios pericdastic =
£l Cikalk posee un es acio permanente en pericdicos ¥ revistas
especializsdas =n intitrmatics,

w
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i_os 1nveEstigadores del CINAP publican con regularidad trabajos
zobre desarrolios propios o snalisis de temas de  informatics
spiicada sn =1 biario F&gina L2 vy en la revista Compullagazine.
Estas publicaciones son permansntsEs vy pagas. Los recursos
obtenidos = 1nvierten en squipamiento,. materiales de contruc-
cinn o elementeos de primera necesidad pare los estudiantes.
lodos los trabajos se realizanm bajo la supervision técnica del
Frofesor Raul Curtolo. Director del area Informatica del
Ak

e sfectuaron publicaciones de trabajos de investigacion en el

area de Lisncias Sociales parzs la Organizacisn MNo-Gubernamen-
tal ULlPIE (Llentro de Investigsaciones pars {berocamérica vy
turcpal).

Seminsarics ¥y conferencias

Farticipacion del programs:

lras. Jornadas interprovinciales Penirtenciarias 1148&) en la
Civdad de Faransd - Entre Kios.

Homernaje a iichell Foucault (1788} en el Centro Cultural
Ricardo Haoja=s.

Longreso latincamericanc de [Derecho Henal (19881 Facultad de
Derecho v Liencias Sociales.

Seminario "Heflexiones sobre la carcel v democracia (1788)

Centro de kEstudios Avanzados.

Lonferencia Fundial de |rabajadores Sociales (129Q) Facultad
de Cienciazs SLSociales.

Longreso Internacional de Psicologia Institucional {1991 )
Lolesgio Nacional Buesnos Aires

Congresc  lbesroamericano de  Fsicologia (1992) Universidsd de
Madrid.

_onferencia =ocbre (=a " xperiencia del FEUS" (19721) Club de
Culturas Socializta Josg Arico.

AN GATE N alefi LOFEZ
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sentado nuUmMerosns trabajos escritos en diversos
eminarios v 10rnadss.

o= Han
=

n
g
J

‘0
5
m

HFresencls N 0S5 JEedicos
£l Hrograma ha tenido una 1mportantse presencia en los mediocs
de comunicacion masivos (prensa escrita. radia. television).

Edificacion, i1nfraestructura v esguipamiento

En =1 arfnc de 1984 s inicie la construccion del Centro Univer-—-
zitario Leveoto. sobre una superficise de 1.500 m2. en =1 predio
de 1a Unidad Nro.Z. que cuents actualmente con 2 dormitorios
caomunes., cccina. comedor, capilla., saldén de actos. =ala de
profesores. ezcusls de informatica. 8 aulas, oficinas. Fose=s
ademas unsa fbiblioteca computarizada que cuenta con 4,000
volumenes. v un importants archivo en diskettes. El trabajo de
construccion lo realizaran les propios estudiantes internos v
los materisales fueseron don=ados por diversas empresas.

En 1¥942 = g s O o la construccidén del Centro de Informatica
»piicads,. sobre una superficie de 500 mZ en le Unidad 1é
mctuslmente s sstan edificando 4 aulas, un centro de cdmpu-—
tos. wvuna imprent

b
0

a. una biblioteca, oficinas, etc.
En e=ste caszo. toda {a obra estad financiada con {os 1ngrescos
que gensra =41 LilAak,

Equipamiento distribuido er las dos unidades:

22 Lomputsdorss Ferzsonsles
L Fotorcopoiradoras

1 scanner

19 lmpresoras

Este sguipamients == ocbtuvo mediante aportes de Urganismos ho-
bubernamentales de la Comunidad Econdmica Ewropea: 1a Funda-
cion "Educar Fara sSer Libre': la Secretaria de Ciencia v
Tecnics de la U.B.A.: v como contraprestacion de =servicios =

tercero=s.




UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

aNExy 2

De {a bLireccion

: HE=1stlir & la sSecretaria de Rsuntos wcademicos en todo o
concerniente & le planificacion ¥ organizacion del Frograma.

) Yelar por el cumplimientoc del convenio firmado entre la
Universidad ¥ el Servicio Fenitenciario Federal =sn todo lo gue

respecte & esta Lasa de kEstudios.
Funciones

L. Hepresentar & la Universidad ante el Servicio FPenitenciario
Federal en todo lo concerniente al Frograma.

<. kbntender en todo lo relativo 2 la planificacidn. organiza-—
cion. supsrvision Y evelvacion des ias sactividades curriculares
Y exitracurriculares.

. Intervenir en la reguizcion de la organizaclion acadeéemica.

4, Lonvocar v presidir las reuniones de Loordinadores.

S, entender en todo lo relativo 2 ta organizacidon., sistemati-

acion Yy almacenamiento de la informacion del Frograma.

™

« B a {la SHSecretaria de mksuntos FAcadeéemicos el orograma

LE‘/ '
cademico aue se desarrollard en cada periodo lectivo.

{1}

v O

‘. Propiciar las tareas de 1i1nvestigacion universitaria &
traves de provyectos interdepartamentales. interfacultades e
interinstitucionales.

o 8 Loordinar con tas unidades académicas intervinientes todos
ips asuntos academicos v administrativos aue hacen al funcie-
namiento del Hrograma.

7 Fromover las relaciones institucionales con universidades v

organismos publicos v privados del pais o de!l extranjero.
l¥. Entender &n el disero. planeamiento ¥y ejecucion de los

7 EEF

/I
4// )
i
QU-"’T/\'/') Fgﬁ)-, [ L5] LIIFE 2

4
PEGART ApE QErEn AL

L}



UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRER

convenios de desarrollo v produccion de bienes v serviCcios gue
pueds reslizar el Frograma

bl Autorizar ante el servicio Penitenciario Federal Y en
cumplimiento de las reglamentacionez vigentes en la Universi-
dad de Buenos w«ires v de acuerdo con  lo establecido en la
resolucion  S1U0-%1 del Ilinisterio de Justicia =l ingreso v
permanencis de los alumnos en el Hrograma. asi como el ingreso
de los docentes v los cootrdinadores de las unidades academicas
intervinientes en los establecimientos donde funciona el
Frograms.

12, Intervenir en el diligenciamiento de los expedientes vy
actuaciones.

13, bifundir los actos v acciones realizados por el Preograma,

en el ambito de la Universidad de Buenos Aires v en los medios
masivos de comunicacion.

De la Secretaria 1écnica

Funciones

Hsaistir & la bLireccion en:

o

Area acasemico-agmninistrativa

1. {a plenirficaciron implementacion v seguimiento de la acti-
vidad acsdemica

Z., l2 creacicn de un sistema de estadisticas que sirva &  una
evaluacion permanente del! Froagrama.

eas de organizacidn de jornadas.
se realicen en el marco del

Se ia coordimnacion de las ta
SEminarin:s conferencias qu
Frograma.

m 5

“Srea de weliaciones institucicnalies

4, las relsciones con: organismos oficiales Yy gubernamentales
—“Flini1sterics, Servicio Henitenciario kFederal. Camaras Legisla-
tivas. stc. - fusrzas politicas. instituciones acadsmicas -
universidades v centros de estudios nacionales 8 internaciona

/\?’/
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ies—~, &scCciscipnes cilviles enpresas etc

et 4 las actividades de difusi1dn. tanto en el ambito de la
Universidad como en 1oz medios masivos de comunicaciodon.

“-ea ge piani1ticlacicn E€strategica
o, 21 diseno v aestion de nuevos provectos v convenios  1n-

trainstitucionales. de acuerdo con los lineamientos de 1a
Secretaraia de Asuntos Rcadémicos.

SGYER ACMINIST - aTIVS

lumnos del
eras. a las

Hyrograma: inscripcidn a la Universidad. a |
materias. =tc.

s

1a tramitacicon de expedientes referidos a
a

H. la slaboracion de la memoria de gestion reglamentos inter-
nos. informes institucionales. etc.

Ve los Loordinadores por Unidad Acadeémica

Funciones

l. Uficiar de enlace entre ila Direccion del Programa v su
respectiva Facultad en relacion con todos los asuntos acsdemi-
co-administrativos que surgen de la participacidn de dicha
unidad academica en =l Froagrama.

Z. Lrligenciar., en el ambito de su tacultad. todos los trami-

tes administrativos aoue e relacaonen con la actividad de
dorcentes v alumnos del Programa.

Del asistente administrativo

Funciones

l. Supervisar todo lo relativo al desarrollio de los cursos
asistencisa des los docentes v alumnos, seguimiento de los
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o s

sxpedientes en tramite., estc.

£. Asistir a la Direccion en todos los asuntos administrativos
que hacen 2l funcionamiento de los centros de estudio en las
diferentes unidades penitenciliariacs.

/
/
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EXP-UBA 23.338/2013
Buenos Aires, 7 § AGO. 2013
VISTO la Resolucion (CS) N° 63/86 mediante la cual se aprobd el convenio
entre esta Universidad y el Servicio Penitenciario Federal, y

CONSIDERANDO

Que a través de la Resolucion (CS) N° 4950/93 se cred el Programa de
Estudios de la Universidad de Buenos Aires en establecimientos del Servicio
Penitenciario Federal (UBA XXII).

Que resulta necesario contar con un cuerpo normativo para el adecuado
funcionamiento del Programa de Estudios de la Universidad de Buenos Aires en
establecimientos del Servicio Penitenciario Federal (Programa UBA XXII).

Lo aconsejado por la Comision de Ensefianza.
Por ello, y en uso de sus atribuciones

EL CONSEJO SUPERIOR DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Reglamento del Programa de Estudios de la Universidad
de Buenos Aires en establecimientos del Servicio Penitenciario Federal (Programa
UBA XXII) que como Anexo forma parte de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- Derogar toda norma que se oponga a la presente.

ARTICULO 3°.- Registrese, comuniquese y notifiquese a todas las Unidades
Académicas, al Ciclo Basico Comun, a las Secretarias del Rectorado y Consejo

Superior, a la Direccion General de Titulos y Planes a la Coordinaciéon del Programa
UBA XXII. Cumplido, archivese.

RESOLUCIONNe 738 49
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DIRECCION GESTION
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ANEXO

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES EN
ESTABLECIMIENTOS DEL SERVICIO PENITENCIARIO FEDERAL (UBA XXII)

l. DE LA FINALIDAD DEL PROGRAMA

ARTICULO 1°.- El Programa de Estudios de la Universidad de Buenos Aires en
establecimientos del Servicio Penitenciario Federal (UBA XXII) tiene como finalidad
planificar, coordinar, organizar, supervisar y evaluar las acciones correspondientes a
las propuestas educativas de la Universidad de Buenos Aires en este ambito
destinadas a personas privadas de la libertad ambulatoria.

ARTICULO 2°.- Las carreras -tecnicaturas y de grado- y las actividades educativas
que se impartan no podran contemplar la realizacién de trabajos practicos,
actividades preprofesionales y de practicas profesionales supervisadas imposibles
de realizar dentro de las Unidades Penitenciarias.

1. DE LAS ACTIVIDADES ACADEMICAS DEL PROGRAMA

ARTICULO 3°.- Las propuestas educativas podran ser:

a) Carreras universitarias: tecnicaturas y carreras de grado que se dictan en
la Universidad de Buenos Aires, segun lo determine cada Unidad
Académica.

b) De Extension Universitaria: actividades culturales, recreativas, artisticas y
cursos de capacitacion o formacion. Podran participar de las mismas todas
aquellas personas privadas de su libertad ambulatoria, previa autorizacién
de las autoridades universitarias competentes. Estas actividades pueden
ser organizadas por Unidades Académicas o por estudiantes de la
universidad externos al programa con el acuerdo de los Coordinadores y el
Director del Programa segun corresponda.

ARTICULO 4°.- Las actividades se dictaran en forma presencial y se podra adoptar
la modalidad de educacion a distancia, cuando estén previstas en las ofertas de las
respectivas Unidades Académicas y resulte viable su implementacién en las
Unidades Penitenciarias. Las mismas deberan ajustarse a lo establecido en la
Resolucién (CS) N° 4239/08.

ARTICULO 5°.- El Programa se regira por las normas vigentes en la Universidad, la
presentg’ reglamentacion y los convenios suscriptos por esta casa de estudios v
aprQbados por el Consejo Superior.

CARLOS ESTEBAN MAPB VELEZ

Secretanic Ganera
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ARTICULO 6°.- Se realizara una propuesta anual de las actividades de acuerdo con
las posibilidades de recursos humanos y financieros de la Universidad y sus
respectivas Unidades Académicas. Cada cuatrimestre se presentaran las actividades

académicas —asignaturas y actividades de extensidon- previstas por cada Unidad
Académica.

1. DE LA DEPENDENCIA INSTITUCIONAL Y ORGANIZACION DEL
PROGRAMA

ARTICULO 7°.- Es competencia y responsabilidad de la Secretaria de Asuntos
Académicos del Rectorado de la Universidad, la organizacion, coordinacion vy
supervision del funcionamiento del Programa UBA XXII, sin perjuicio de las propias e
inherentes de las Unidades Académicas.

ARTICULO 8°.- El Programa UBA XXII estara dirigido por un Director, designado por
el Rector de la Universidad.

ARTICULO 9°.- Son funciones del Director del Programa UBA XXII:

a) Representar a la Universidad ante el Servicio Penitenciario Federal en todo lo
concerniente al Programa.

b) Entender en todo lo relativo a la planificacion, organizacion y supervision de
las actividades curriculares y extracurriculares, sin perjuicio de las
competencias propias e inherentes de las Unidades Académicas.

c) Intervenir en la regulacién de la organizacién acadéniica.

d) Convocar y presidir las reuniones de Coordinadores de las Unidades
Académicas.

e) Entender en todo lo relativo a la organizacidn, sistematizacion y resguardo de
la informacién del Programa.

f) Elevar a la Secretaria de Asuntos Académicos la propuesta anual de
actividades que se desarrollara en cada periodo lectivo.

g) Propiciar las tareas de investigacion universitaria a través de proyectos
interdepartamentales, interfacultades e interinstitucionales.

C\ordinar con las Unidades Académicas intervinientes todos los asuntos
académicos y administrativos que hacen al funcionamiento del Programa.

)
i

i

TARLOS ESTERAN MAS VELEZ
Seciclain Generfl
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i) Promover las relaciones institucionales con otras universidades y organismos
publicos y privados del pais o del extranjero.

]) Entender en el disefio, planeamiento y ejecucion de los convenios de
desarrollo y producciéon de bienes y servicios que puedan realizarse en el
Programa.

k) Autorizar el ingreso y permanencia de los alumnos universitarios en el
Programa ante el Servicio Penitenciario Federal de acuerdo con las
reglamentaciones vigentes en la Universidad de Buenos Aires.

l) Intervenir en el diligenciamiento de los expedientes y actuaciones.

m) Difundir los actos y acciones realizados por el Programa en el ambito de la
Universidad y en los medios masivos de comunicacion.

ARTICULO 10.- Cada Unidad Académica que ofrezca alguna actividad académica
en contextos de privacion de la libertad debera designar un Coordinador.

ARTICULO 11.- Son funciones del Coordinador de la Unidad Académica:

a) Implementar las acciones académicas y administrativas de la Direccion del
Programa y las referidas a la respectiva Unidad Académica.

b) Diligenciar en el ambito de su Unidad Académica, todos los tramites
administrativos que se relacionen con la actividad de docentes y estudiantes
del Programa.

c) Planificar, organizar, implementar y evaluar, conjuntamente con la Direccion
del Programa, las acciones de ensehanza de las carreras que dicte la
respectiva Unidad Académica y las actividades de extension.

d) Comunicar y coordinar con la Direccion del Programa la ejecucién de las
acciones previstas.

e) Organizar y comunicar el respectivo plan cuatrimestral del dictado de las
diferentes asignaturas y/u otras actividades que se desarrollen en el marco
del Programa.

utorizar el ingreso a las unidades penitenciarias de profesores y docentes
auxiliares para la realizacion de las actividades académicas de las carreras y
CU\RSOS que se desarrollen en el marco del Programa.

/‘\

CARLOS ESTERAN AS VELEZ

Secretario Ger el
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IV.  DE LA INSCRIPCION DE LOS PARTICIPANTES DEL PROGRAMA

ARTICULO 12.- Los aspirantes a cursar la/s carrera/s incorporadals al Programa

deberan cumplir con los requisitos establecidos en las normas vigentes en esta
Universidad.

ARTICULO 13.- Se podra participar en el Programa:

a) Como estudiante de la Universidad o como ingresante condicional para el
cursado de las tecnicaturas o de las carreras que se dictan en el marco del
Programa. Se consideraran estudiantes de la Universidad a aquellos que han
formalizado su inscripcion al Ciclo Basico Comun. Se consideraran
ingresantes condicionales a los estudiantes que estén cursando el penultimo
o ultimo afio del nivel secundario, ultimo ciclo de la modalidad de estudios
secundarios para adultos, a aquellos aspirantes que acrediten estar
concluyendo sus estudios secundarios por programas especiales de
terminalidad de este nivel y/o quienes no cuenten con la totalidad de la
documentacion exigible de acuerdo con las normas vigentes de la
Universidad. En estos casos se le otorgard una constancia del cursado y/o
aprobacion de las asignaturas que tendra caracter provisorio hasta tanto
cumplimente los requisitos de la inscripcién definitiva.

b) Como participantes de actividades de extension, todas las personas privadas
de su libertad ambulatoria, previa autorizacion de las autoridades
universitarias competentes.

ARTICULO 14.- Las solicitudes de inscripcion seran tramitadas por el Coordinador
del Ciclo Basico Comun y/o los Coordinadores de la Unidad Académica segun
corresponda.

ARTICULO 15.- La inscripcion definitiva al Programa como estudiante se formalizara
con la confeccién del legajo correspondiente el que debera contener la
documentacion pertinente de acuerdo con los requisitos de admision. La no
presentacion de la documentacién implica la baja automatica del Programa que sera
comunicada al interesado y a la Unidad Académica cuando corresponda.

ARTICULO 16.- Los ingresantes condicionales tendran derecho a cursar y ser
evaluados en las respectivas asignaturas de las carreras que se dicten y se
confeccionaran registros provisorios de las inscripciones y evaluaciones realizadas
hasta tanto completen los requisitos de admisién definitiva y se confeccione el legajo

CARLOS ESTEBAN MAS VELEZ

Secretario Genbral
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ARTICULO 17.- Si un ingresante condicional formalizase la inscripcion a la
Universidad de Buenos Aires, cumpliendo todos los requisitos que la reglamentacion
fijle a tal efecto, las asignaturas aprobadas en el marco del Programa seran
reconocidas en forma automatica, siempre que, entre la fecha de aprobacion y la
fecha de inscripcién como estudiante regular de la Universidad, no medie un lapso
mayor de TREINTA'Y SEIS (36) meses. Vencido dicho plazo perdera la condicion de
ingresante condicional y la validez de las actividades académicas aprobadas.

ARTICULO 18.- Para cada actividad de extension se confeccionara una ndémina de
los participantes.

ARTICULO 19.- Los aspirantes extranjeros deberan cumplimentar los requisitos
establecidos en la Resolucion (CS) N° 3836/11.

ARTICULO 20.- No seran admitidos como estudiantes o ingresantes condicionales al

Programa quienes estén comprendidos en el régimen establecido por la Resolucién
(CS) N° 5079/12.

ARTICULO 21.- Los estudiantes o ingresantes condicionales del Programa sélo
podran cursar las asignaturas correspondientes al Ciclo Basico Comun que estén
contempladas en el plan de estudios de la/s carrera/s en que se inscriban.

V. DE LOS MECANISMOS DE EVALUACION Y ACREDITACION

ARTICULO 22.- Todas las evaluaciones obligatorias -parciales y/o finales- de las
asignaturas curriculares seran efectuadas de acuerdo con el régimen establecido en
cada Unidad Académica y lo establecido por el convenio aprobado por Resolucién
(CS) N° 3411/11 y la Resoluciéon (CS) N° 4239/08.

VI.  DISPOSICIONES GENERALES

ARTICULO 23.- Anualmente el Programa debera presentar a la Secretaria de
Asuntos Académicos el Plan Anual de actividades a realizar y el Informe de Gestion

gue debera incluir el grado de cumplimiento de las actividades planificadas y el
rendimiento académico de los estudiantes.

-

CARLOS ESTEBA MAS VELEZ
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Ministerio de Justicia, Seguridad
y Derechos Humanos

BUENOS AIRes, |7 DIC2009

VISTO, las presentes actuaciones N°w77% del registro de
este MINISTERIO DE JUSTICIA, SEGUHIDAD Y DERECHOS

HUMANOS, y

CONSIDERANDO:

Que en el Complejo Penitenciario Federal de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, funciona desde el ano 1986 el Centro
Universitario Devoto, que tiene por objeto promover y organizar el
acceso a la educacién universitaria de las personas privadas de su
libertad, Ialojadas en aquél.. |

Que dicho Centro ha surgido a raiz del Convenio
celebrado entre la UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES y el
SERVICIO PENITENCIARIO FEDERAL, en fecha 17/12/85 vy
ratificado por Resoluci()h N® 63 del Consejo Superior Provisorio de

dicha Alta Casa de Estudios en fecha 18/02/19868 (B.P. N° 1700 y

[M <y 1712)

Que originado en dicho convenio fa Universidad de

Buenos Aires ha creado el Programa UBA XXIll, destinado a satisfacer
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Ministerio de Justicia, Seguridad
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los requerimientos de estudios universitarios y de actividades
extracurriculares para las personas alojadas en establecimientos
dependientes del SERVICIO PENITENCIARIO FEDERAL.

Que transcurridos veinticuatro ahos de funcionamiento,
las actividades de dicho'programa se implementan también en los
demas penales de la zona metropolitana a saber; Complejo
PenitenCiario Federal | de Ezeiza, Complejo Penitenciario Federal I
de Marcos Paz, Instituto Correccional de Mujeres (U.3), Centro

: Federal. de Detenciéh- dhe Mujeres “Nuestra Sefiora dél Rosario de San
Nicolas” '(U 31); C_bi'onia Penal de Ezeiza (U 19) y Complejo Federal
de Jévenes Adultos (U 24).

Que a los fines de reglar su actividad, debido a su
incesante desarrollo motivado por los resultados obtehidos, se aprobo,
mediante Resolucion N° 310/1991 del entonces MINISTERIO DE
JUSTICIA, el Reglamento Interno del Centro Universitario Devoto
(CUD), que 'detérmina_ y regula la labor académica que se desarrolla
en dicho 4mbito. |

@-ﬂ Que resulta necesario, atento el Programa UBA XXIl,

—

realizar algunas especificaciones al régimen imperante.



Ministerio de Justicia, Seguridad
v Derechos Humanos

Que ha fomado intervencién el servicio permanente de
asesoramiento juridicb de este MINISTERIO DE JUSTICIA,
SEGURIDAD = Y DERECHOS  HUMANOS, SXpiIStSE
favorablemente.

 Que la presente se dicta en ejercicio de las facultades
otorgadas por los arficulos 4° inciso b), apartado 9, y 22 inciso 13 de
la Ley de Ministerio$ N.° 22;520 (T.Q. por Decreto N°® 438/92) y sus

modificatorias;

Por ello,
EL MINISTRO DE JUSTICIA,
SEGURIDAD Y DERECHOS HUMANOS

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Las peréonas inscriptas al Programa UBA XXII
permanebérén alojadas en la unidad que desarrollen sus actividades
académicas siempre:_q-ue se cumplan las siguientes condiciones:

1) Que no medie deciSic’m judicial en sentido contrario.

2) Que no medie peticioén en contrario del propio interno.
NN : _
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3) Que el interno apruebe por lo menos dos materias de la carrera
por ano lectivo.

4) Que el interno? no regisire sanciones graves durante el dltimo
semestre. |

5) Que el interno no haya participado en un hecho de agresion

fisica a otros internos o personal.

ARTICULO 20 Los internos que se -encﬁentren debidamente
inscriptos en las carreras que hayan solicitado, y siempre que las
mismas no se dit.;te'n en el establecimiento penitenciario donde se
e.ncuen'tren- alojados, podran solicitar a la administracion penitenciaria
su traslado al esf-ablecimie'nto que cuente con el dictado de la carrera.
Para que el solicitante tenga defecho a este beneficio, deberan

cumplirse —a su respecto- las previsiones de los incisos 1), 4} y 5) del

-articulo anterior.

La administracién penitenciaria debera arbitrar los medios para

‘garantizar dicho traslado. En caso contrario debera dar fundamento de

su rechazo por escrito.
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ARTICULO 3°.- El Director del establecimiento autorizara en los casos
en que las fechas de las mesas examinadoras coincidan con el tiempo
. de cumplimiento de :una sancién, gue 10s internos sancionados gue

asi IQ solicitaren puedan rendir los respectivos examenes.
ARTICULO 4°.- Comuniquese, publiquese, y pase a la Direccion
Naci'onal de S-EFiViCIO PENITENCIARIO FEDERAL, a su

“conacimiento e intervencion.

RESOLUCION {35 2'¢F
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- Ministerio de Justicia, Seguridad
-¥ Derechos Humanos

BUENOSAIRES, 2 5 OCT 2010,

VISTO el Expediente N° 202.507/2010 del registro de este Ministerio,
Ia.s investigaciones judiciales que se llevaron adelante en el marco de tina causa
penal por “secuestros virtuales”, en el COMPLEJO PENITE_NCIAR.IO FEDERAL de
la CIUDAD AUTON‘OM_A DE BUENOS AIRES, y

CONSIDERANDO:

Que los dias 16 y 23 de septiembre de 2010, por orden del JUZGADO
NACIONAL DE 'RO_GATORIAS, se realizaron sendos allanahiehtos, secuestrandose
en el Centro Universitario Devoto DIECISIETE (17} teléfonos celulares, ONCE (11)
tarjetas SIM y CINCO (5) MODEM para Internet inalambrica; y en el Pabellén Celular
2°'de.i Médulo Residencial V, SESENTA Y OCHO (68) teléfon‘os.celulares y
TREINTA Y CINCO (35) tarjetas SIM, ambos alojamientos destinados a intermos
eStudiaﬁtes universitarios. |

Qué la Resolucion N": 310/1991 del entonces MINISTERIO DE
JUSTICIA, establecio en sus articulos 31 y 32 del Titulo 1V, Capituio 11, la dotacion
mi’ﬁima pennénente de DIEZ (10} internos estudiantes residentes en el Centro
U-niveréitario Devoto, conforme a Ié requisitoria 'preS'cripta' para acceder a ftal
condicion.
| Que ese régimen especial, controlado a través de un sistema atenuado
de vigilancia, tenia como objetivo brindarle a los internos un mayor nivel de libertad y

_ altonomia, con el fin de llevar adelante sus carreras Universitarias y su vida dentro
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-del establecimiento penitenciario, a condiciéh de que realicen una autogestion de la
misma | que sea . respetuosa de Iés normas de convivencia eétablecidas, y
funda_mentalmente de las leyes que regulan la vida intramuros.

Que el articulo 9° del Convenio celebrado el dia 17 de diciembre de
1985 entre'la DIRECCION NACIONAL DEL SERVICIO PENITENCIARIO FEDERAL
y la UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES (UBA), autoriza a la administracién
penitenciaria al traslado de internos que estén estudiando en el Centro Universitario
Devoto (CUD) por razones de seguridad y tratamiento.

Que para asegurar un adecuado cumplimiento- de las obligaciones de la
administracion penitenciaria, es necesaria la revision del régir‘ﬁen establecido por la
Resoiuciéh_- M.J. N? 310/1991. |

" Que el articulo 15 la Ley de Ejecucion de la. Pena Priyativa de la
Libertad N° 24.6.6'0 contempla la incorporacién del interno condenado-al Periodo de
Prueba de la Progresividad del Régimen Penitenciario, y ef-;;te, a la obtencién de
sélidas tranéitorias, las que contribuyen a acrecentar el ingreso de elementos
- prohibidos; los cuales, como en este caso, son utilizados para cometer ilicitos desde
el .i'nte'ridr de un establecimiento penitenciario.
| Que- el articulo 10 del aludido Convenio, _p’revé que el SERVICIO
PENITENC-IARIO-FEDEML extienda credenciales a los docentes designados por la
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES, para permitir su ingreso y ‘llevar a cabo el
dictado.de' ia maferia a su cargo, en las mismas condiciones y trato que el personal
supefior de-dicha reparticién, como asi también se establece en la Resolucion M.J.

N°310/1991, en el Tituio |l del Capitulo Il de fos articulos 12 y 13 respectivamente.
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Que en consecuencia, y con el objeto de lograr mejdres. estandares de
seguridad, corresponde ejercer un apropiado control y supervision de las actividades
en general del citado Céntro-, de manera que no afecten el normal desarrolio del
dictado de las diferentes catedras propuestas por fa UNIVERSIDAD DE BUENOS
AIRES. .

Que con el presente decisorio se asume el indelegable rol del ESTADQ
NACIONAL, de disponer las medidas tendientes, no sé_lo a evitar las acciones ilicitas
de los alojados en los establecimientos penitericiarios, sino también, de aquellos
eventos qu"e concurran a perturbar el orden publico; garantizando de una manera
ecuénime los derechos fundamentales de los ciudadanos en su totalidad.

Que ha tomado intervencion la DIRECCION GEN’ERAL DE ASUNTOS
JURIDICOS de este Ministerio.

Que la presente se dicta en el marco de las facultades conferidas por el
arficulo 4°, inciso b), apartado 9 de la Ley de Ministerios (t.0. Decreto N° 438/1992) y

sus modificatorias.

Por ello,
EL MINISTRO DE JUSTICIA, SEGURIDAD Y DERECHOS HUMANOS
| RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Suspéndase provisoriamente la aplicacion de los articulos 31y 32
del Capitulo I, Titulo 1V, de la Resolucion N° 310/1991 del registro de este

Ministerio.
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ARTICULO 2°- Instriyase a la DIRECCION _NACIONAL DEL SERVICIO
P_ENITENCIARIO FEDERAL, a efectos de que proceda al traslado de aquellos
intemnos del Complejo Penitenciario Federa! de Ciudad Auténoma d_‘e Buenos
Aires, 'que se encuentren incorporados al Periodc de Prueba de la
Progresividad del Régimen Penitenciario, con safidas Transitorias. y que se
encuentren CUrsand_o alguna de las carreras propuestas por la- Universidad de
Buenos Aires (UBA) en el Centro Universitario Devoto (C.U.D).
-ARTICULO 3°- La Administracion Penitenciaria garantizara el 'der_echo ala
educacion, asegurando los mecanismos necesarios para gue los internos
inscriptosf.en la UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES puedan continuar sus
carre_ras; A tal ﬁn. debera trasladar a estos internos al Centro Universitario de
D'evotd, cada vez que sea requerido por los internos con suficiente antelacion,
pa'.-r_a. rendir las materias en. modalidad de alumno libre, en las fechas en que la
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES designe.

; _ARTI_CUL"O 4°- Instriyase a la DIRECCION NACIONAL DEL SERVICIO
PENITENCIARIO' FEDERAL, a efectos de dotar a las instalaciones del Centro
Universitario Devoto (CUD) de una infraestructura que permita la supervision
directa de las adividades académicas, recreativas y de convivencia de los
internos estudian’te_é. |
ARTICULO  5°.- Instriyase a la DIRECCION NACIONAL DEL SERVICIO
PENITENCIARI_O FEDER’AL, a fin de regularizar, con intervencion de la

UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES (UBA), la correspondiente acreditacion
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de IOSzdocentes;desigﬁados por esa aita casa de estudios, a los fines de llevar
a cabo sus tareas especificas, conforme lo prevé el articulo 10 del Convenio
celebrado el dia 17 de diciembre de 1985 entre la DIRECCION NACIONAL
- DEL SERVICIO PENITENCIARIO FEDERAL vy Ié UNIVERSIDAD DE.
BUENOS AIRES (UBA), en concordancia con los aiticulos 12 y 13, Titulo {f
del Capitulo II'.I, de la Resolucion M.J. N° 310/1991.
ARTICULO 6°- Instriyase a la DIRECCION NACIONAL DEL SERVICIO
PEN'ITENCIARI'O FEDERAL, con el fin impartir difedtivas al personal
_p:eni'téﬁci.ario- dél Escalafén Profesional- Subescalafon-'Docente gue cumpla
funciones en el Centro Universitario Devoto, a efe'ctoé de limitar la
concurrencia de internos que no se encuentren contemplados en el Convenio
-re'feri:do' en el articulo precedente y a observar en continuas recorridas por
todo el sector del citado Centro, que se cumplan las actividades dentro del
marco de lo normado.

ARTICULOQO 7°.- Registrese, comuniquese y archivese.

RESOLUCION N° é é 5

5_“\
- Dr. JULIO ALAK
Ministro de Justicia, Seguridat
y Derechos Humanes
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